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PREFACIO

;Tienen los estudiantes la preparacion adecuada para enfrentar los retos del futuro? ;Son capaces de anali-
zar, razonar y comunicar sus ideas eficazmente? ;Tienen la capacidad de continuar aprendiendo durante
toda su vida? Los padres, los alumnos, el publico y quienes estan a cargo de dirigir los sistemas educativos

requieren conocer las respuestas a estas interrogantes.

Muchos sistemas educativos dan seguimiento al aprendizaje de los alumnos con objeto de proporcionar al-
gunas respuestas a estas preguntas. Los analisis comparativos internacionales pueden ampliar y enriquecer
el panorama nacional al proveer un contexto mas amplio dentro del cual se puedan interpretar los resulta-
dos nacionales. Asimismo, pueden mostrar a los paises cuales son los ambitos de fortaleza y debilidad rela-
tivas y contribuir a dar seguimiento a los avances, ast como a elevar el nivel de las aspiraciones. Del mismo
modo, pueden proporcionar orientacion para las politicas nacionales, los planes de estudios de las escuelas
y los programas de instruccion para el aprendizaje de los alumnos. En conjunto con los incentivos adecua-
dos, pueden motivar a los estudiantes para aprender mejor, a los maestros para ensenar mejor y a las es-
cuelas para ser mas eficaces.

Como respuesta a la necesidad de evidencia del desempefio estudiantil comparable internacionalmente, la
OCDE introdujo el Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (Programme for International Stu-
dent Assessment, PISA). PISA representa un nuevo compromiso por parte de los gobiernos de los paises de la
OCDE para dar seguimiento periodico a los resultados de los sistemas educativos, en términos de los lo-
gros de los alumnos, dentro de un marco comun internacionalmente acordado. El objetivo de PISA se con-
centra en proporcionar una base nueva para el dialogo sobre politicas y sobre la colaboracion respecto a la
definicion y operatividad de las metas educativas, para que reflejen, de maneras innovadoras los juicios
acerca de las aptitudes relevantes para la vida adulta. Tambien, proporciona insumos para la determinacion
de normas y la evaluacion; ideas sobre los elementos que contribuyen al desarrollo de competencias y so-
bre como estos elementos operan en distintos paises, debiendo llevar a un mejor entendimiento de las cau-
sas y las consecuencias de la escasez de aptitudes observada. Al apoyar un cambio en el enfoque de las
politicas de insumos educativos hacia los productos del aprendizaje, PISA puede apoyar a los paises en su
busqueda de mejoras en el sistema escolar y de una mejor preparacion de los jovenes al entrar a una vida
adulta de rapidos cambios y creciente interdependencia global.

PISA es el resultado de un esfuerzo de colaboracion, que reune la amplia experiencia cientifica de los pai-
ses participantes, guiada conjuntamente por sus gobiernos sobre la base de intereses compartidos y orien-
tados hacia el disefio de politicas. Los paises participes se responsabilizan del proyecto al nivel del disefio
de politicas a traves del Consejo de Paises Participantes. Por otra parte, expertos de estos paises colaboran
en grupos de trabajo responsables de vincular los objetivos de las politicas de PISA con los mejores niveles
de conocimientos sustantivos y técnicos disponibles en el ambito de la evaluacion comparativa internacio-
nal de los resultados educativos. Por medio de su participacion en estos grupos de expertos, los paises ga-
rantizan que los instrumentos de evaluacion de PISA sean validos internacionalmente y, que tomen en
cuenta los contextos culturales y de planes de estudios de los paises miembros de la OCDE; que propor-
cionen bases realistas de medicion; y que se haga hincapi¢ en la autenticidad y la validez educativa. Los
marcos e instrumentos de evaluacion de PISA 2000 son producto de un proceso de desarrollo de varios

anos, los cuales fueron adoptados por los paises miembros de la OCDE en diciembre de 1999.
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fl PREFACIO

Este informe presenta los resultados iniciales de PISA 2000, contiene evidencia sobre el desempeno de las
aptitudes para lectura, matematicas y ciencias de los estudiantes, las escuelas y los paises, ofrece ideas de
los elementos que ejercen influencia sobre el desarrollo de estas aptitudes en el hogar y la escuela y analiza
como estos factores interactuan y cuales son las implicaciones para el desarrollo de politicas.

Las evaluaciones de PISA revelan una considerable variacion en los niveles de desempeno entre estudian-
tes, escuelas y paises. Asimismo, muestran que el entorno socioeconomico de los estudiantes y de las es-
cuelas ejerce una influencia de consideracion sobre el desempenio de los alumnos, aunque este factor
resulta mucho menos marcado en algunos paises que en otros.Y, lo que es mas importante aun, algunos de
los paises que han tenido mayor éxito en reducir el impacto de la desventaja social, se encuentran entre las
naciones donde se observan los niveles de desempeno general entre los estudiantes mas altos. Estos paises
demuestran que es posible lograr una calidad alta mientras que a la vez se minimiza la desigualdad. De este
modo, definen un importante reto para otros paises, al mostrar lo que se puede lograr en términos de un
desempenio estudiantil mejor.

Los resultados de PISA sugieren que las escuelas pueden ser un factor de gran importancia. Sin embargo,
se requerira un analisis mas profundo para identificar con precision la manera en que interactian los recur-
sos y las practicas escolares con el entorno en el hogar para influir sobre el desempefio estudiantil. En 2002
y 2003, se publicara una serie de informes tematicos mas detallados, para obtener una comprension mas
profunda de como los paises y las escuelas pueden responder. Mientras tanto, el simple hecho de que los re-
sultados del aprendizaje de calidad alta sean ya una realidad para la mayoria de los estudiantes en algunos
paises es, en si, un resultado alentador que sugiere que los retos por venir pueden ser abordados con éxito.

Este informe es producto de un esfuerzo de colaboracion entre los paises que participan en PISA, los ex-
pertos y las instituciones que trabajan en el marco del Consorcio de PISA, y la OCDE. Fue elaborado por
la Direccion de Educacion, Empleo, Trabajo y Asuntos Sociales de la OCDE, principalmente por Andreas
Schleicher, en colaboracion con Aletta Grisay, Barry McGaw, Claudia Tamassia, Richard J. Tobin y J. Dou-
glas Willms (quien desempeno un papel importante en el desarrollo del Capitulo 8). Los datos de apoyo
fueron preparados por el Consorcio de PISA, bajo la direccion de Raymond Adams y Christian Monseur
del Consejo Australiano de Investigacion Educativa (Australian Council for Educational Research). La elabora-
cion se llevo a cabo bajo la guia del Consejo de Paises Participantes, dirigido por Eugene Owen del Centro
Nacional de Estadisticas de Educacion de Estados Unidos. En el Apéndice C de este informe se presenta
una lista de los miembros de los distintos 6rganos de PISA; de los expertos y consultores que contribuye-

ron a este documento y a PISA en general.

Este informe se publica bajo la responsabilidad del Secretario General de la OCDE.

(AN p ‘AAARL" M[(e[/

John P. Martin Eugene Owen

Director de Educacion, Empleo, Director del Consejo

Trabajo y Asuntos Sociales, OCDE de Paises Participantes
de PISA
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B cariTuLo1 & Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes de la OCDE

PISA busca evaluar la
preparacion de los
[ovenes de 15 afios para
enfrentar los retos de la
vida.

De manera conjunta con
los principales expertos
de nivel mundial, los
paises participantes y la
OCDE, se elaboraron
evaluaciones vilidas
entre distintos paises...

...sobre como los
estudiantes pueden
emplear lo que
aprendieron en las
asignaturas de lectura,
matemdticas y ciencids.

M4

Presentacion del programa

El Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes de la OCDE (Pro-
gramme for International Student Assessment, PISA, por sus siglas en inglés) es el re-
sultado de un esfuerzo de colaboracion entre los paises miembros de la OCDE
cuyo fin es obtener medidas de la preparacion de los jovenes adultos de quince
afios (y quienes, por tanto, estan llegando al final de la escolaridad obligatoria)
para enfrentar los retos que presentan las sociedades de conocimiento actuales.
La evaluacion es de tipo prospectivo, enfocada hacia la capacidad de los jovenes
para emplear sus conocimientos y competencias al enfrentar los retos que pre-
senta la vida real, mas que sobre el grado al cual han logrado dominar un plan
de estudios especifico. Esta orientacion refleja un cambio en las metas y objeti-
vos de los planes de estudios mismos, que se ocupan cada vez mas por lo que los
estudiantes puedan hacer con lo que aprenden en la escuela y no simplemente
con el hecho de si lo han aprendido.

PISA representa el esfuerzo internacional mas completo y riguroso realizado
hasta la fecha para evaluar el desempeno de los estudiantes y recabar datos so-
bre el estudiante, su familia y los factores institucionales que pueden contri-
buir a explicar las diferencias en dicho desempeno. Las decisiones sobre el
alcance y la naturaleza de las evaluaciones y la informacion de apoyo que se
debia recolectar fueron tomadas por lideres expertos de los paises participan-
tes, orientados conjuntamente por sus gobiernos sobre la base de intereses
compartidos y guiados por consideraciones politicas. Para lograr la amplitud
cultural y lingtiistica de los materiales de evaluacion se dedicaron esfuerzos y
recursos sustanciales. Asimismo, se establecieron mecanismos estrictos para
garantizar la calidad de la traduccion, del muestreo y de la recoleccion de da-
tos. Como consecuencia de lo anterior, los resultados que PISA arroja tienen
un alto grado de validez y confiabilidad y pueden mejorar significativamente la
comprension de los resultados de la educacion en los paises mas desarrollados
del mundo.

PISA se basa en un modelo dinamico de aprendizaje permanente en el cual los
nuevos conocimientos y aptitudes necesarias para adaptarse con ¢xito a un
mundo cambiante se obtienen continuamente durante toda la vida. PISA se
concentra en temas que los jovenes de quince anos necesitaran en el futuro y
busca evaluar lo que pueden hacer con lo que han aprendido. La evaluacion uti-
liza informacion, aunque sin limitarse a ella, sobre el comun denominador de
los planes de estudio. PISA evalta los conocimientos de los estudiantes, pero
también examina su capacidad para reflexionar sobre el conocimiento y la ex-
periencia y aplicar dicho conocimiento y experiencia a casos en el mundo real.
Por ejemplo, con objeto de comprender y evaluar los consejos cientificos
sobre la seguridad alimentaria, un adulto podria no solo requerir conocer la
informacion basica sobre la composicion de los nutrientes, sino tambien ser
capaz de aplicar ¢sa informacion. El término “aptitudes” se emplea para englo-
bar esta concepcion mas amplia de los conocimientos y de las competencias.
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Recuadro 1.1: PISA 2000, una evaluacion estandarizada para jovenes de 15 afos

Tamano de la muestra

En el afio 2000, se evalu6 a mas de 250,000 estudiantes, que representaron a cerca de 17 millones
de jovenes de 15 anos inscritos en las escuelas de los 32 paises participantes. En 2002, otros 13

paises aplicaran la misma evaluacion.

Contenido

PISA 2000 abarco tres ambitos: aptitudes para lectura, aptitudes para matematicas y aptitudes
para ciencias.

PISA 2000 estudio la capacidad de los jovenes para emplear su conocimiento y aptitudes con el fin de
enfrentar retos de la vida real, mas que medir qué tan bien dominaban un plan de estudios especifico.
El énfasis del estudio se centro en el dominio de los procesos, la comprension de conceptos y la
capacidad de desenvolverse en diversas situaciones dentro de cada area.

Como parte de una opcion internacional, elegida por 25 paises, PISA 2000 recab6 informacion
sobre las actitudes de los estudiantes hacia el aprendizaje.

Métodos

PISA 2000 empleo evaluaciones escritas para cada estudiante con dos horas de duracion.

PISA 2000 utilizo tanto reactivos de opcion multiple como preguntas que requerian que los estu-
diantes construyeran sus propias respuestas. Los reactivos se organizaron normalmente en unida-
des basadas en un pasaje escrito que describia una situacion de la vida real.

Se incluyo un total de siete horas de reactivos, con lo que diferentes estudiantes respondieron a
distintas combinaciones de éstos.

Los estudiantes respondieron a un cuestionario de apoyo que tomé6 30 minutos completar y, como
parte de una opcion internacional, tambien llenaron cuestionarios sobre sus practicas de aprendi-
zaje y estudio, al igual que sobre su familiaridad con las computadoras.

Los directores de las escuelas contestaron un cuestionario sobre su institucion.

Resultados

Un perfil de conocimientos y aptitudes entre los jovenes de 15 afos.

Indicadores de contexto que relacionan los resultados con las caracteristicas de los estudiantes y
las escuelas.

Una base de conocimientos para el analisis y la investigacion de politicas.

Indicadores de tendencia que muestren el cambio de los resultados en el tiempo, una vez que los
resultados de los siguientes ciclos de PISA se encuentren disponibles.

Evaluacionesfuturas

PISA continuara aplicandose en ciclos de tres anos. En 2003, el enfoque se concentrara en las ma-
tematicas y en 2006 en las ciencias. Asimismo, se esta integrando de manera progresiva la evalua-
cion de aptitudes entre distintas areas de planes de estudios, que iniciara en 2003 con la evaluacion
de las aptitudes para resolucion de problemas.

M s
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El primer estudio de PISA se llevo a cabo en el ano 2000 en 32 paises (incluyo a
28 miembros de la OCDE); utilizo reactivos escritos aplicados en escuelas bajo
condiciones de evaluacion supervisadas independientemente. La misma valora-
cion sera llevada a cabo por otros 13 paises en 2002 (ver Grafica 1.1). PISA
2000 analizo las aptitudes para lectura, las aptitudes para matematicas y las apti-
tudes para ciencias, con un primer enfoque en el area de lectura. Asimismo,
como parte de una opcion de nivel internacional, se obtuvo en 25 paises, medidas
acerca de las actitudes hacia el aprendizaje e informacion, y sobre como mane-
jan los estudiantes su propio aprendizaje. El estudio se llevara a cabo de nuevo
cada tres afos y el enfoque principal cambiara entre las matematicas (2003), las
ciencias (2006) y nuevamente la lectura (2009).

El presente informe resume el desempeno de los estudiantes y utiliza a PISA
para analizar queé factores promueven el éxito en la educacion. En ¢l se presen-
tan distribuciones de desempeno para cada pais y no solo las notas promedio.
Asimismo, se emplea informacion de apoyo sobre los estudiantes, sus escuelas y
sus sistemas de educacion para analizar toda una serie de factores asociados con
los distintos niveles de desempefio. Al ser un medio que revela los patrones de
aptitud de los estudiantes en distintos paises junto con la informacion sobre las
caracteristicas y experiencias de los estudiantes, PISA resulta una poderosa he-
rramienta para mejorar la comprension de lo que fomenta el exito en la educa-

cion. El resto de este capitulo se referira a los siguientes temas:
—El enfoque de PISA;

—Las medidas que arroja PISA, en términos generales y en cada ambito de ap-
titud, y los metodos que se emplearon;

—Como se pueden interpretar los resultados y como puede PISA contribuir a
la comprension de la educacion y el aprendizaje permanente de maneras re-
levantes para los disefiadores de politicas en cada pais;

—Como se desarrollo PISA; y

—Como esta organizado el presente informe.

El enfoque de PISA

PISA evalua los niveles de una amplia gama de conocimientos y aptitudes alcan-
zados por jovenes de 15 afios en los principales paises industrializados. Las ca-
racteristicas mas importantes que impulsan el desarrollo de PISA han sido las

siguientes :

—Su orientacién normativa, con métodos de disefio e informaciéon determina-

dos por la necesidad de los gobiernos de obtener lecciones en este sentido;

PISA 2000 examiné las
aptitudes para lectura
con gran detalle. Como
continuacion del ciclo,
PISA 2003 se enfocard
en las aptitudes para
matemadticas, PISA
2006 en las aptitudes
parda ciencias y asi
sucesivamente.

En este informe se
resume el desemperio de
los estudiantes en PISA
2000.

PISA es el resultado de
un esfuerzo de
colaboracion de gran
importancia entre los
paises para mejorar las
politicas educativas...
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...al sumar un enfoque
solido y permanente en
los resultados del trabajo
realizado por la OCDE
en los indicadores
internacionales de
educacion.

La poblacion estudiada
se compone de jovenes de
15 anos inscritos en
instituciones de
educacion a tiempo
parcial o tiempo
completo...

—Su acercamiento innovador a las aptitudes, no solo para lectura, sino tambien

para ciencias y matematicas;

—Su enfoque sobre la demostracion del conocimiento y las aptitudes de mane-
ra que sean relevantes para la vida cotidiana;

—La amplitud de su cobertura geografica, al contar con la participacion de 45
paises, representan una tercera parte de la poblacion mundial;

—Su regularidad, que parte del compromiso de repetir el estudio cada tres

anos;

—Su naturaleza participativa, conforme a la cual los gobiernos de los paises que
colaboran guian el proyecto conjuntamente, asi como la asociacion de las
principales instituciones del mundo en el campo de la evaluacion que aplica
los conocimientos cientificos mas avanzados.

A traves de PISA, los paises miembros de la OCDE colaboran para mejorar los
indicadores comparativos sobre el desempefio de los sistemas de educacion. La
OCDE publica anualmente toda una gama de indicadores en Education at a Glance
(e.g., OCDE, 2001). Dichos indicadores proporcionan informacion sobre los
recursos humanos y financieros que se invierten en la educacion, sobre como
funcionan y evolucionan la educacion y los sistemas de aprendizaje asi como so-
bre los rendimientos individuales, economicos y sociales de la inversion en la
educacion. En el pasado, la falta de indicadores periodicos y confiables sobre los
resultados educativos entre los distintos paises, en especial aquellos que se refie-
ren a los indicadores de conocimiento y aptitudes, ha constituido una laguna
significativa en los datos disponibles. Sin dichos indicadores, los disefadores de
politicas, los contribuyentes, los educadores y los padres carecen de medios
para juzgar la eficacia comparativa de sus sistemas educativos.

Como respuesta a este reto, la OCDE ha trabajado con los paises miembros
para medir las aptitudes directamente, a través de examenes comparativos de
nivel internacional. El Estudio Internacional de Alfabetizacion de Adultos (Inter-
national Adult Literacy Survey, IALS), conducido entre 1994 y 1998 conjuntamen-
te por Statistics Canada y la OCDE, ofreci6 una evaluacion comparativa para los
adultos. Ahora, PISA contribuye con medidas de las aptitudes para la vida entre
los estudiantes en edad escolar.

Con el fin de garantizar que los resultados sean comparables, PISA debe evaluar
poblaciones objetivo semejantes. Las diferencias entre los paises en términos de
la naturaleza y duracion de la educacion y los cuidados en la primera infancia,
de la edad de entrada a la escolaridad formal, y de la estructura del sistema edu-
cativo, no permiten que los grados escolares sean definidos de manera que sean
comparables internacionalmente. Por tanto, para que tengan validez, las com-
paraciones internacionales del desempefio educativo deben definir sus pobla-
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ciones con referencia a una edad especifica. PISA comprende a los estudiantes
de entre 15 anos y tres meses y 16 afios y dos meses de edad en el momento de
la evaluacion, sin importar el grado o el tipo de institucion en que estan inscritos
o si asisten de tiempo completo o a tiempo parcial. PISA excluye a los jovenes de
15 afos que no estan inscritos en instituciones educativas. A lo largo del resto
de este informe, el término “jovenes de 15 anos” se empleara para referirse a
esta poblacion. Con excepcion de Brasil, Luxemburgo y Polonia, las muestras
observadas de PISA 2000 cubrieron por lo menos al 95 por ciento de la pobla-
cion objetivo y mas de 97 por ciento en la mayoria de los paises (para infor-
macion mas detallada sobre la definicion de la poblacion de PISA y la cobertura
de las muestras, véase el Apéndice A3). Este alto nivel de cobertura contribuye
a aumentar la comparabilidad de los resultados de la evaluacion.

Como resultado de lo anterior, en este informe pueden hacerse afirmaciones
sobre el conocimiento y las aptitudes de individuos nacidos durante el mismo
ano y que contintian en la escuela a los 15 anos de edad, pero que tienen expe-
riencias educativas diferentes, tanto dentro como fuera de la escuela. El niime-
ro de grados escolares en que se encuentran estos estudiantes depende de las
politicas de cada pais sobre la entrada a la escuela y el avance de un grado a otro.
Asimismo, en algunos paises, los estudiantes que formaron parte de la pobla-
cion objetivo de PISA representan distintos sistemas educativos, diferentes li-
neas o corrientes.

Lo que PISA mide

Los expertos internacionales de los paises de la OCDE definieron cada una de
las areas de aptitud examinadas en PISA 2000 —lectura, ciencias y matemati-
cas—y elaboraron un marco de referencia para evaluarlo (OCDE 1999a). El
concepto de aptitud que se emplea en PISA es mucho mas amplio que la nocion
historica relacionada con la habilidad para leer y escribir. La aptitud se mide
conforme a un patron continuo, no como algo con lo que un individuo cuenta
o no. Podria ser necesario o deseable para ciertos propositos el definir un punto
dentro de un continuo de aptitud debajo del cual los niveles de competencia se
consideren inadecuados, pero la variacion subyacente es importante. Una per-
sona con aptitud cuenta con una gama de competencias. No existe una divisiéon
precisa entre la persona que es totalmente apta y la que no lo es.

La adquisicion de aptitudes es un proceso que dura toda la vida y que se obtiene
no solo a traves de la escuela o el aprendizaje formal, sino también mediante la
interaccion con los iguales, los colegas y la comunidad ampliada. No puede
esperarse que los jovenes de 15 afos hayan aprendido todo lo que necesitaran
saber cuando sean adultos, pero deben tener fundamentos solidos de conoci-
mientos en areas tales como la lectura, las matematicas y las ciencias. Con obje-
to de continuar el aprendizaje en estos aspectos y de aplicar lo aprendido al
mundo real, también necesitan comprender procesos y principios elementales

...con lo que se permite
realizar comparaciones
entre paises del impacto
de las distintas

experiencias educativas.

PISA mide las aptitudes
para lectura, para
matemdticas y para
ciencias en escalas
continuds, mds que en
términos de la simple
division de las personas
entre quienes "tienen
aptitudes” y quienes no
las tienen.

La adquisicion de
aptitudes es un proceso
que abarcd toda la vida,
por ello, PISA evalia la
capacidad de los
estudiantes para

continuar aprendiendo...
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...y su habilidad para

emplear el conocimiento

en la vida real.

El conocimiento es

evaluado en términos de

contenido, procesos y

M 0

contextos.

asi como emplearlos de manera flexible en distintas situaciones. Por esta razon,
PISA evaltia la capacidad de completar tareas relacionadas con la vida real, de-
pendiendo de la comprension general de conceptos clave mas que en la evalua-
cion de la posesion de conocimientos especificos.

Del mismo modo que se evaltian las competencias en los tres ambitos clave,
PISA pretende examinar gradualmente las competencias entre fronteras disci-
P g P

plinarias. PISA 2000 evalu6 la motivacion de los estudiantes, otros aspectos de
las actitudes estudiantiles hacia el aprendizaje, la familiaridad con las computa-
doras y, en el rubro del “aprendizaje auto-regulado”, aspectos de las estrategias
que los estudiantes aplican para administrar y dar seguimiento a su propio
aprendizaje. En los siguientes estudios de PISA, otras “aptitudes cruzadas de los
planes de estudios”, tendran un papel de importancia creciente.

;En qué medida ha tenido éxito PISA para medir “las aptitudes para la vida”? La
respuesta se basara no solo en juicios subjetivos acerca de lo que es importante
en la vida, sino tambien en evidencias sobre si las personas con niveles altos de
aptitudes, del tipo que PISA mide, en efecto tienen probabilidad de triunfar en
la vida. Aunque no pueden conocerse aun los resultados futuros para los estu-
diantes que participan en PISA, el IALS muestra que las aptitudes para matema-
ticas y para lectura en los adultos, estan estrechamente relacionadas con su
éxito en el mercado de trabajo y su remuneracion, ademas de tener un resulta-
do independiente de sus logros educativos (véase el Recuadro 1.2).

Las areas que cubre PISA estan definidas en términos de:

—EI contenido o estructura del conocimiento que los estudiantes necesitan
adquirir en cada area (como la familiaridad con conceptos cientificos o tipos
distintos de textos);

—Ilos procesos que se requiere llevar a cabo (como obtener informacion escri-
ta a partir de un texto); y

—Ilos contextos en los cuales se aplican los conocimientos y aptitudes (como el
tomar decisiones en relacion con las circunstancias de la vida personal del

individuo, o la comprension de los asuntos mundiales).

El material de PISA ha sido disefiado para evaluar a los estudiantes en cada una
de tres areas. Sin embargo, con el fin de lograr una mejor comprension de cada
ambito en el tiempo, los ciclos de PISA hacen énfasis en un tema a la vez. PISA
2000 se concentro en las aptitudes para lectura a las cuales se dedicaron dos
terceras partes del tiempo que tomo la evaluacion. Por ende, la mayor parte de
este informe presenta los resultados de PISA 2000 en el ambito de las aptitudes
para lectura. En las otras dos areas, el informe presenta un perfil resumido de
las aptitudes. En 2003, PISA estudiara mas de cerca las aptitudes para matema-
ticas y en 2006, las aptitudes para ciencias.
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Recuadro 1.2 Las aptitudes sobresalientes para lectura y las perspectivas de empleo

El IALS, encontro que las personas con mayores niveles de aptitud para la lectura tienen mayor
probabilidad de encontrar empleo y de recibir mayores salarios promedio que quienes tienen me-
nores niveles de aptitud (OCDE y Statistics Canada, 2000). ;Sera unicamente debido a que son
mas calificados en términos de educacion? De ser asi, entonces el IALS y PISA estarian midiendo,
en el mejor de los casos, las competencias que ayudan a las personas a obtener una mejor educa-
cion y, a través de ella, mejores empleos. En el IALS, los adultos que terminaron algun tipo de
educacion de tercer nivel fueron calificados en promedio, con entre uno y dos niveles de aptitud
para lectura mayores que quienes no habian terminado estudios de segundo nivel; sin embargo,
se observo un numero significativo de adultos en los 22 paises participantes con un nivel alto de
aptitud para la lectura y bajos niveles de educacion o viceversa. Mas importante atn, los niveles
de aptitud para lectura pueden contribuir a predecir qué tanto ¢xito tendran las personas en el
mercado de trabajo, sobre y ademds de lo que se puede predecir a partir tinicamente de su califica-

cién educativa.

La gréfica 1.2 ilustra lo anterior al mostrar la posibilidad de que los jovenes con distintas combina-
ciones de aptitudes para lectura y educacion consigan un empleo ejecutivo que requiera de un ni-

Educacion, aptitud para lectura y probabilidad de tener un empleo ejecutivo
altamente calificado
Probabilidad de obtener un empleo ejecutivo de nivel alto en el sector de negocios, por nivel educativo

¥y calificacidn progresiva de aptitudes para lectura, combinacidn de todos los paises, escala de prosa del IALS,

poblacion entre los 26 y 35 anos de edad, 1994-1998

----------- Menos de educaciéon de segundo nivel superior
—— Educacion de segundo nivel superior terminada
Probabilidad*100 —— Educacién de tercer nivel finalizada
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Fuente: OCDE vy Statistics Canada (2000).
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vel alto de calificacion. Las distancias entre las lineas muestran los efectos del aumento en el nivel edu-
cativo; las pendientes de las lineas indican el efecto de una mayor aptitud para lectura a un nivel educa-
tivo dado. Para una persona entre 26 y 35 afos de edad que trabaja en el sector de negocios, la
probabilidad de tener un puesto ejecutivo, que exija altos niveles de calificacion, crece rapidamente
con el aumento en las aptitudes para lectura. El impacto independiente de las aptitudes para lectura
sobre los resultados en el mercado de trabajo es comparable al efecto independiente de la calificacion
educativa. Una persona con calificacion media (segundo nivel superior) tiene dos oportunidades en
cinco de tener un empleo de alto rango si su nivel de aptitud para lectura es de 200 (en el extremo
bajo de la escala) y cuatro oportunidades en cinco si resulta de 400 (una calificacion alta). Por el con-
trario, una persona con un nivel medio de aptitud para lectura (una calificacion de 300), tiene dos
probabilidades de cinco de obtener dicho empleo con un nivel de educacion bajo (inicamente de se-
gundo nivel inferior) y mas de cuatro de cinco oportunidades con un nivel educativo alto (estudios de

tercer nivel).

Fuente: OCDE y Statistics Canada (2000).

La aptitud para lectura en PISA

PISA define las aptitudes  La aptitud para lectura se define en PISA como la capacidad de comprender,
para lectura como la emplear y reflexionar sobre textos escritos con el fin de lograr las metas indivi-
capacidad de  duales, desarrollar el conocimiento y potencial y participar eficazmente en la
comprender, emplear y  sociedad. Esta definicién va mas alla de la nocién de que la aptitud para lectura
reflexionar sobre textos  significa la decodificacion del material de lectura y su comprension literal. La
escritos con el fin de  lectura incorpora la comprensién de los textos y la reflexion sobre ellos. La ap-
participar eficazmente en  titud para lectura implica la capacidad de los individuos para emplear la infor-
la vida cotidiana.  macion escrita en la realizacion de sus metas y la habilidad consecuente con que
cuentan las sociedades modernas complejas para utilizar la informacion escrita
y desenvolverse con eficacia. PISA 2000 emple6 cerca de 140 reactivos que re-
presentan los tipos de aptitudes para lectura que los jovenes de 15 anos requeri-
ran en el futuro. Algunos ejemplos de los reactivos empleados en PISA para
evaluar las aptitudes para lectura se pueden encontrar en el Capitulo 2 de este

informe y en el sitio Internet de PISA: www. pisa.oecd.org.

Los reactivos de aptitudes  Los lectores responden a un texto dado de maneras distintas, conforme buscan em-
pard lectura de PISA...  plear y comprender lo que estan leyendo. Este proceso dinamico tiene varias di-
mensiones, tres de las cuales se emplearon para elaborar las evaluaciones de PISA:

...estdn basadosen —1La forma del material de lectura o el texto. Muchas de las evaluaciones
diferentes tipos de texto, de aptitud para lectura aplicadas en el pasado se concentraron en patrones de
no solo en prosa. prosa organizados en enunciados y parrafos o “textos continuos”. PISA inclu-

ye pasajes continuos en prosa y distingue entre distintos tipos de prosa, tales
COMO narracion, exposicion y argumentacion. Asimismo, PISA contempla “textos
discontinuos”, que presentan la informacion de otras maneras, como listas,

_formatos, grdficas y diagramas. Esta variedad se basa en el principio de que los

M »
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individuos encuentran toda una serie de textos escritos en la escuela y la vida
adulta que requieren distintas tecnicas de procesamiento de la informacion.
Lo que caracteriza la lectura eficiente es entonces la flexibilidad, o la aptitud
para adecuar el tipo de texto a las técnicas apropiadas para localizar la infor-

macion relevante en el texto.

—El tipo de reactivo de lectura, se determina, en un nivel, mediante las apti-
tudes cognoscitivas que se requieren para ser un lector eficaz Y, €n otro nivel,
por las caracteristicas de las preguntas en PISA. El enfoque de PISA se basa
en el concepto de “leer para aprender” mas que en el de “aprender a leer”. Por
ello, no se evalta a los estudiantes acerca de las aptitudes para lectura mas ba-
sicas; se parte del supuesto de que la mayoria de los jovenes de 15 anos ya las
han adquirido. Por el contrario, se espera que los estudiantes demuestren su
dominio en téerminos de obtener la informacion, comprender los textos a nivel
general, interpretarlos, reflexionar sobre el contenido y la forma de los textos en
relacion con su propio conocimiento del mundo y evaluar y argumentar al res-
pecto de su propio punto de vista.

—El uso para el cual se elaboré el texto — su contexto o situacion. Por
ejemplo, una novela, una carta personal o una biografia se escriben para el
empleo “privado”de las personas. Los documentos oficiales o los anuncios

€« U . » .
son para uso “publico”. Un informe o un manual puede ser empleado para
fines “ocupacionales” y un libro de texto u hoja de trabajo para propositos

“educativos”.

La aptitud para matematicas en PISA

PISA define la aptitud para matematicas como la capacidad de identificar, com-
prender y practicar las matematicas, asi como de hacer juicios bien fundamentados
acerca del papel que las matematicas desempefian en la vida privada actual y
futura de un individuo, su vida laboral, su vida social con parientes y colegas
o iguales y su vida como ciudadano constructivo, comprometido y reflexivo. Al
igual que con la lectura, la definicion de la aptitud gira alrededor de los usos
mas amplios de las matematicas en la vida de las personas, mas que limitarse a
las operaciones mecanicas. El concepto de “aptitud para matematicas” se emplea
aqui para indicar la capacidad de aplicar los conocimientos y las aptitudes de
manera funcional mas que su simple dominio en el contexto de un plan de estu-
dios. “Practicar” las matematicas no s6lo comprende las acciones fisicas o socia-
les (tales como la decision de cuanto cambio dar a una persona en una tienda)
sino también usos mas amplios, incluyendo el adoptar puntos de vista y apreciar
las cosas expresadas matematicamente (como opinar sobre los planes de gasto
de un gobierno). La aptitud para matematicas tambien implica la capacidad de
plantear y resolver problemas matematicos en distintas situaciones, al igual que
la inclinacion a hacerlo, lo que a menudo depende de caracteristicas personales
como la confianza en st mismo y la curiosidad.

Se esperd que los
estudiantes obtengan
informacion de un texto,
la comprendan y
reflexionen sobre dicha
informacion...

... y que la relacionen
con diferentes
situaciones en las cuales
se encuentran con
materigles escritos.

PISA define la aptitud
para matemdticas como
la capacidad de formular
y resolver problemas
matemadticos en lds
situdciones de la vida.

bEY |
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Los reactivos de aptitud
para matematicas de
PISA...

...requieren que los
estudiantes tengan
familiaridad con
conceptos matemdticos
clave...

... para reproducir
operdaciones matemdticas
estandarizadas, para
hacer conexiones y

para participar en un
pensamiento matemdtico
mds amplio,...

...ante distintas
situaciones de la vida real.

PISA define la aptitud
pard ciencias como la
capacidad de pensar
cientificamente...

| &t

Con el fin de transformar esta definicion en una evaluacion de la aptitud

para matematicas, se identificaron tres aspectos amplios para aplicarlos en
PISA 2000:

—El contenido matematico. El contenido se define en primer lugar en términos de
conjuntos de conceptos matematicos relevantes y conectados que se presentan en
situaciones y contextos reales. Estos incluyen cantidades, espacios, formas, cam-
bios y relaciones e incertidumbre. La seleccion de estos temas no significa que se
hayan ignorado otros mas especificos dentro de los planes de estudios, como los
nmeros, el algebra y la geometria. PISA 2000 aplico reactivos que requerian que
los estudiantes dominaran un plan de estudios de matematicas equilibrado. Sin
embargo, debido al hecho de que las matematicas eran solo un aspecto secunda-
rio en PISA 2000, el alcance de la evaluacién en esta area fue mas limitado, con el
énfasis sobre cambios y relaciones y espacio y formas. Estos conceptos fueron elegidos
para permitir que una amplia variedad de temas en los planes de estudios estuvie-
ran representados sin ponderar excesivamente las aptitudes numeéricas.

—El proceso matematico. Las preguntas de PISA estan estructuradas alrededor
de distintos tipos de aptitudes necesarias en las matematicas. Dichas aptitudes
se concentran en tres “conjuntos de competencias”: el primero —reproduc-
cion— se compone de calculos simples o definiciones del tipo mas familiar en
las evaluaciones convencionales de matematicas; el segundo —conexiones—re-
quiere de la reunion de ideas y procedimientos matematicos para resolver
problemas directos y razonablemente familiares; el tercer conjunto —refle-
xién— se basa en razonamiento matematico, generalizacion e introspeccion y
requiere que los estudiantes realicen analisis, identifiquen los elementos ma-
tematicos en una situacion y que planteen sus propios problemas.

—Las situaciones en las que se emplean las matemdticas. Las aptitudes para
matematicas son evaluadas mediante la asignacion de tareas “auténticas” para los
estudiantes, basadas en situaciones que, aunque a veces sean ficticias, represen-
tan los tipos de problemas que se encuentran en la vida real. Las situaciones va-
rian en términos de la “distancia” de los individuos, desde aquellas que afectan
directamente a las personas (como la decision sobre si una compra merece la
pena en términos de lo pagado por ella) hasta problemas cientificos de interés
mas general. Dependiendo de qué tan cerca estén del estudiante, las situaciones
se clasifican como de la vida privada o situaciones personales, de la vida escolar, del tra-

bajo y los deportes, de la comunidad local y la sociedad y circunstancias cientificas.

La aptitud para ciencias en PISA

La aptitud para ciencias se relaciona con la capacidad de pensar cientificamente
en un mundo en el que la ciencia y la tecnologia dan forma a la vida. Dicha apti-
tud requiere de la comprension de conceptos cientificos asi como de la habili-
dad para aplicarlos con perspectiva cientifica. PISA define, ademas, la aptitud
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para ciencias como la capacidad de emplear el conocimiento cientifico para
identificar preguntas y extraer conclusiones basadas en evidencias con el fin de
comprender y apoyar la toma de decisiones acerca de la naturaleza y los cam-
bios que se le realizan a través de la actividad humana.

La aptitud en el terreno cientifico se considera un resultado clave de la educa-
cion para todos los estudiantes al alcanzar los 15 afios de edad, sin importar si
posteriormente contintan o no el aprendizaje cientifico. No solo los cientificos,
sino tambié¢n los ciudadanos necesitan pensar cientificamente. La inclusion de
las aptitudes cientificas como parte de las competencias generales para la vida
refleja el predominio creciente de las preguntas cientificas y tecnologicas. La
definicion que utiliza PISA no implica que los adultos del mafnana vayan a nece-
sitar grandes reservas de conocimiento cientifico. La clave es poder pensar cien-
tificamente con respecto de las evidencias que encontraran. PISA 2000 fue
desarrollado alrededor de tres dimensiones de la aptitud para ciencias:

—Conceptos Cient{ﬁcos. Los estudiantes requieren dominar una serie de con-
ceptos clave con objeto de comprender ciertos fenomenos del mundo natu-
ral y los cambios que la actividad humana produce. Estas son las ideas
generales integradoras que contribuyen a explicar aspectos del entorno fisi-
co. PISA plantea preguntas que retinen conceptos tomados de la fisica, la qui-
mica, las ciencias biologicas y las ciencias de la tierra y el espacio. Mas
especificamente, los conceptos se toman de una serie de temas, que abarcan
la biodiversidad, las fuerzas y el movimiento y el cambio fisiologico.

—Procesos cientificos. PISA evalta la capacidad para emplear la comprension y
el conocimiento cientifico y, en particular, la capacidad de los estudiantes para
adquirir, interpretar y actuar de acuerdo con la evidencia. PISA examina cin-
co de estos procesos: el reconocimiento de las preguntas cientificas; la identi-
ficacidén de la evidencia; la obtencion de conclusiones; la comunicacién de estas

conclusiones; y la demostracion de la comprension de conceptos cientificos.

—Situaciones cientificas y ambiente de aplicacion. El contexto de la aptitud
para ciencias en PISA es principalmente la vida cotidiana, mas que el salon de
clase o el laboratorio. Al igual que con las otras formas de aptitud, este con-
texto incluye temas que tienen influencia sobre la vida en general, y sobre te-
mas de interés personal. Las preguntas en PISA 2000 se agruparon en tres
areas en las cuales se aplica la ciencia: la ciencia en la vida y en la salud; la
ciencia en laTierra y el medio ambiente; y la ciencia en la tecnologia.

Como evalua PISA a los estudiantes y recaba informacion
PISA 2000 fue cuidadosamente disefiado por una red internacional de institu-

ciones y expertos lideres con el fin de cumplir con los propositos explicados en
, . . L .
parrafos anteriores. Cada estudiante participo, en su escuela, en una sesion de

...con la conviccion de
que este tipo de
pensamiento lo requieren
mds personds, no menos.

Los reactivos de aptitud
para ciencias de PISA
requieren que los
estudiantes comprendan
ciertos conceptos
cientificos clave,..

...y mostrar que pueden
adquirir, interpretar y
dactuar de acuerdo con la
evidencia,...

. en situaciones en las
que se puede aplicar la
clencid.

Los estudiantes fueron
evaluados durante dos
horas y llenaron un
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cuestionatrio, al igual que
los directores de sus
colegios.

La evaluacion abarco
diferentes tipos de
redctivos...

...con gran variedad de
contenidos.

Con procedimientos
detallados se garantizo la
validez de los reactivos

en los diferentes parses...

...y esfuerzos rigurosos
se realizaron para aplicar
las pruebas de maneras
equivalentes en los
distintos paises.
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evaluacion escrita con duracion de dos horas y paso cerca de media hora res-
pondiendo a un cuestionario acerca de ¢l mismo. A los directores de escuela se
les pidi6 informacion adicional sobre las caracteristicas de la escuela en otro
cuestionario con duracion de media hora.

Las evaluaciones estudiantiles aplicaron los mismos principios en cada uno de
los tres ambitos y lo haran de nuevo en los siguientes estudios, aunque la canti-
dad de material de evaluacion en cada campo sera diferente en cada uno de los
ciclos de tres anos. En PISA 2000, donde el enfoque central se baso en las apti-
tudes para lectura, PISA fue puesto en marcha de las siguientes formas (para
mayores detalles, véase el informe técnico titulado: PISA 2000 Technical Report):

—Una amplia gama de rubros de evaluacién. Las evaluaciones de PISA
2000 se aplicaron por escrito, con preguntas que abarcaron una amplia varie-
dad de formatos. Se requiri6 que los estudiantes consideraran pasajes escri-
tos y diagramas, asi como que contestaran una serie de preguntas sobre cada
uno de ellos. Mucho del material fue disenado para determinar si los estu-
diantes eran capaces de reflexionar y pensar activamente acerca del tema en

cuestion. En los capitulos 2 y 3 se presentan ejemplos de los reactivos.

—Amplia cobertura del tema. Cada estudiante fue evaluado durante dos ho-
ras, pero no todos los alumnos tuvieron los mismos reactivos. Para ello, se
elaboraron una variedad de reactivos que, en total, sumaron el equivalente
de siete horas de evaluacion, con el objeto de cubrir todas las areas. Las dis-
tintas combinaciones de reactivos se agruparon en nueve diferentes cuader-
nillos de evaluacion. Cada reactivo apareci6 en varios cuadernillos, con lo
que se garantizo que cada uno de ellos fuera respondido por una muestra re-
presentativa de estudiantes. Cada alumno recibié un cuadernillo.

—La cooperacion entre todos los paises participantes en el desarrollo de
evaluaciones con validez internacional. Con base en especificaciones para
las pruebas y marcos de referencia para la evaluacion acordados internacional-
mente; especialistas en cada asignatura y expertos en el campo de las evaluacio-
nes en cada pais, elaboraron reactivos de evaluacion. Asimismo, se elaboraron
reactivos adicionales para garantizar que todos los aspectos fueran evaluados y
los reactivos revisados fueron posteriormente validados en una prueba de cam-
po. Por ultimo, con el fin de garantizar que los reactivos fueran validos en todos
los paises, lenguajes y culturas, éstos fueron calificados por los paises participes
en cuanto a su validez cultural, su relevancia en términos de planes de estudios
y fuera de éstos y en funcion de un nivel de dificultad apropiado.

—Procedimientos estandarizados para la elaboracion y aplicacion de la
evaluacion. PISA representa un esfuerzo sin precedentes para alcanzar nive-
les de resultados comparables entre paises, culturas e idiomas. Ademas de la
amplia cobertura de los estudiantes de 15 anos de edad en cada nacion, estos
esfuerzos incluyen la cooperacion con una amplia gama de expertos en todos
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los paises participantes, la elaboracion de procedimientos estandarizados
para la preparacion y aplicacion de la evaluacion y una rigurosa atencion al
control de calidad en todas las etapas. Los instrumentos de evaluacion fueron
elaborados en inglés y frances y luego traducidos a los idiomas de los paises
participes mediante el empleo de procedimientos que aseguraran la integri-
dad lingtiistica y la equivalencia de los instrumentos. En el caso de los paises
cuyo idioma no era ni inglés ni francés, se elaboraron, para luego integrarlas,
dos traducciones independientes de los reactivos de evaluacion, empleando,
en la mayoria de los casos, tanto la version en inglés como la version en fran-
ces. Para obtener mayor informacion sobre las normas y los procedimientos
de PISA, véanse los Apéndices A3-A7.

La aptitud para lectura fue evaluada a traves de una serie de textos, que estable-
cian diferentes reactivos para los alumnos. El 45 por ciento de los reactivos re-
queria que los estudiantes construyeran sus propias respuestas ya fuera
mediante una breve respuesta de una amplia gama de contestaciones posibles o
a través de la construccion de una respuesta mas larga, esto permitia la posibili-
dad de soluciones divergentes e individuales al igual que, la posibilidad de pun-
tos de vista opuestos. Estos ultimos reactivos normalmente pedian a los
estudiantes que relacionaran informacion o ideas en el texto de estimulo con
sus propias experiencias u opiniones. La aceptacion de la respuesta dependia
mas de la capacidad del alumno para emplear lo que habia leido al justificar o
explicar su postura que de la postura misma tomada por el estudiante. A las res-
puestas que eran parcialmente correctas o resultaban menos sofisticadas se les
otorgd una acreditacion parcial, con todos estos reactivos se calificaron a mano.
Un 45 por ciento adicional de los reactivos fueron aplicados en forma de pre-
guntas de opcion multiple para las cuales los alumnos eligieron una respuesta de
entre cuatro o cinco posibilidades o una serie de opciones poniendo un circulo a
una palabra o una frase corta (por ejemplo “s1” 0 “no”) para cada punto. El 10 por
ciento restante de los reactivos pedia que los estudiantes construyeran su res-
puesta de entre una gama limitada de contestaciones aceptables.

La aptitud para matematicas fue evaluada mediante una combinacion de tipos
de preguntas. Al igual que con la aptitud para lectura, se cont6 con una serie de
unidades, donde en cada una se presentaba una situacion o un problema en los
cuales se establecian distintas tareas o preguntas. Cada unidad tenia una intro-
duccion que se componia de diversas combinaciones de diagramas e informa-
cion escrita. Cerca de dos terceras partes de los reactivos se presentaron de
manera que pudieran ser calificados de forma tinica como correctos o incorrec-
tos. Los estudiantes demostraron su dominio del tema respondiendo correcta-
mente a problemas y mostrando si comprendian los principios matematicos
subyacentes que involucraba el reactivo. Para los reactivos mas complejos se
otorgaba acreditacion parcial o total.

La aptitud para ciencias fue evaluada de manera similar a la matematica, me-
diante el empleo de una serie de unidades, cada una de las cuales presentaba una

Cerca de la mitad de las
preguntas
correspondientes a las
aptitudes para lectura
exigian que los
estudiantes construyeran
sus propids respuestds...

...mientrds que pard la
mayoria de los reactivos
correspondientes a la
aptitud para
matemadticds...

...y los correspondientes
a la aptitud para ciencias
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tenidn respuestds
tnicas, correctds o
incorrectas.

Los cuestionarios que
respondieron los
estudiantes reunieron
informacion sobre el
entorno y las actividades
de los estudiantes; en
varios pdises, los
estudiantes tambien
proporcionaron
informacion sobre su
manerd de aprender.

Los resultados de PISA
no solo abarcan la
escolaridad, sino el
aprendizaje mds
generdl...

...y por lo tanto,

difieren en algunos
aspectos de los
resultados de
evaluaciones centradas
en los planes de estudios.

M s

situacion cientifica real, seguidas por preguntas acerca de la misma. Cerca de
dos terceras partes de los reactivos se presentaron en forma que pudieran ser
calificados sin ambigiiedad como correctos o incorrectos. Al igual que en el
caso de la aptitud para matematicas, los reactivos mas complejos admitieron
acreditacion parcial y total.

Los cuestionarios de contexto de PISA recolectaron informacion de gran im-
portancia para la interpretacion y el analisis de los resultados. Los cuestionarios
contenian preguntas acerca de las caracteristicas de los estudiantes, tales como
el género, el entorno econémico y social y las actividades llevadas a cabo en el
hogar y la escuela. Como parte de una opcion internacional, muchos estudian-
tes también proporcionaron informacion acerca de sus actitudes hacia el apren-
dizaje, su familiaridad con las computadoras y, en el encabezado titulado
“aprendizaje auto-regulado”, sobre las estrategias para manejar y dar seguimien-
to a su propio aprendizaje. Los directores de escuelas en las instituciones donde
se llevo a cabo la evaluacion de los estudiantes respondieron preguntas sobre las
caracteristicas de su escuela (tales como tamafio y recursos) y sobre como orga-
nizaban el aprendizaje.

La interpretacion de los resultados de PISA

Si los resultados de PISA en un pais son mejores que los de otra nacion, no pue-
de inferirse automaticamente que los colegios del primero sean mas eficaces,
debido a que el aprendizaje comienza mucho antes de la escuela y se presenta en
toda una serie de entornos institucionales y extraescolares. No obstante, si los
resultados de PISA en un pais son mas altos, se puede legitimamente concluir
que el impacto acumulativo de todas las experiencias de aprendizaje en ese pais,
desde la primera infancia hasta los 15 afios, dentro y fuera del colegio, han trai-
do consigo resultados mas deseables en los aspectos evaluados por PISA.

Como podran observar los lectores de este informe, los resultados de PISA
2000 a menudo confirman los hallazgos de evaluaciones internacionales pre-
vias, tales como los del Tercer Estudio Internacional de Matematicas y Ciencia
(Third International Mathematics and Science Study, TIMSS), llevado a cabo en 1995
por la Asociacion Internacional para la Evaluacion de los Logros Educativos (In-
ternational Association for the Evaluation of Educational Achievement, IEA) entre estu-
diantes de tercer y cuarto grado, de séptimo y octavo grado y del ultimo afio de
la escuela secundaria, repetido en 1999 entre estudiantes de octavo grado. Sin
embargo, algunos de los hallazgos de PISA difieren de los resultados del TIMSS.
Dichas diferencias no son inesperadas dadas las divergencias entre ambos estu-
dios. Los materiales de evaluacion en el TIMSS se construyeron sobre la base de
un analisis de los planes de estudios proyectados en la mayoria de los paises par-
ticipantes. Por su parte, los materiales de evaluacion de PISA 2000, como se
describio anteriormente, cubren la gama de aptitudes y competencias que, en
cada una de las areas de evaluacion, se consideraban cruciales para la capacidad
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de un individuo para participar plenamente y contribuir significativamente a lo-
grar una sociedad moderna exitosa. Por ultimo, cabe considerar que la pobla-
cion objetivo de PISA (que se basa en jovenes de 15 anos de edad), difiere de la
poblacion objetivo del TIMSS (que se basa en el afio escolar cursado).

PISA como fuente de informacion para el disefio de politicas

PISA proporciona una evaluacion general comparativa de los resultados del
aprendizaje hacia el final de la escolaridad obligatoria, que pueden ser ttiles tan-
to para orientar las decisiones politicas y la asignacion de recursos, como para
dar ideas acerca de los factores que contribuyen al desarrollo del conocimiento
y las aptitudes, asi como del grado en el cual estos factores son comunes a los
distintos paises.

PISA presenta comparaciones internacionales sobre el desempeno de los siste-
mas educativos con medidas, fuertes y validas en diferentes culturas, de las
competencias que son importantes para la vida adulta cotidiana. Las evaluacio-
nes que solo ponen a prueba el dominio de los planes de estudios ofrecen medi-
das sobre la eficiencia interna de los sistemas escolares, sin revelar qué tan
eficazmente preparan las escuelas a los alumnos para la vida después de haber
completado su educacion formal.

La informacion derivada de PISA permite a los disenadores de politicas mirar
de cerca los factores asociados con el éxito educativo, no s6lo para hacer com-
paraciones entre resultados aislados. PISA puede comunicar, por ejemplo, el ta-
mafio de la diferencia en el desempefio entre estudiantes que viven en hogares
mas y menos acomodados de sus propios paises, comparado con el desempefio
en otras naciones. PISA también presenta ideas sobre las caracteristicas de las
escuelas, tales como la manera en que se organiza el aprendizaje, y como se aso-
cian estas caracteristicas con los niveles de rendimiento estudiantil. Los datos de
PISA se pueden emplear para analizar que aspectos de las actitudes de los estu-
diantes parecen hacer la mayor contribucion al aprendizaje. En esta y muchas
otras manera, PISA presenta un nuevo enfoque en la consideracion de los resul-
tados escolares, utilizando como base de evidencia las experiencias de los estu-
diantes de todo el mundo, en lugar de las experiencias del contexto cultural
especifico de un solo pais. El contexto internacional permite a los disenadores
de politicas cuestionar los supuestos acerca de la calidad de los resultados edu-
cativos de sus propios paises.

La perspectiva internacional de PISA ofrece a los disenadores de politicas un
lente a traves del cual reconocer las fortalezas y debilidades de sus propios siste-
mas. El hecho de que algunos paises hayan alcanzado un nivel alto de desempe-
fio estudiantil con tan solo una pequeia separacion entre el nivel mas alto y mas
bajo de desempefio, como se muestra en el Capitulo 2; sugiere que las grandes
disparidades en los resultados no tienen que ser el precio de un desempeno pro-

PISA proporciond ideds
sobre los elementos que
contribuyen a los
resultados del
aprendizaje.

PISA busca comparar la
calidad de la preparacion
para la vida que reciben
los estudiantes de
distintos sistemas
educativos.

PISA identifica y
compard las relaciones
de las caracteristicas
individuales, domésticas
y escolares con el
desemperio estudiantil...

... permitiendo, asi, que
los paises contemplen sus
propios sistemds
educativos a la luz del
desemperio en otros
paises.
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La continuidad del ciclo
de PISA dard
oportunidad a los paises
para dar sequimiento a
los cambios de
desemperio en el tiempo.

PISA es el resultado de la
cooperacion eficaz entre
organizdaciones
nacionales, expertos en
las asignaturas
evaluadas y autoridades
escolares...

...quiado de manera
conjunta por los
gobiernos sobre la base de
intereses compartidos y
enfocados a las politicas...
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medio alto. De manera similar, el hecho de que la fuerza de la relacion entre el
entorno social y los resultados del aprendizaje varie ampliamente entre paises,
como se senala en el Capitulo 8, demuestra que las escuelas y los sistemas edu-
cativos pueden lograr moderar esta relacion. Los niveles bajos de desempeno
de estudiantes provenientes de entornos sociales mas bajos no son inevitables.
Existen cosas que tanto las escuelas, como los disenadores de politicas, pueden
hacer al respecto del desempeno deficiente.

Por ultimo, al contar con un calendario preestablecido para informar acerca de
las competencias estudiantiles, PISA dara oportunidad a los gobiernos para dar
seguimiento periodico al avance de sus sistemas educativos y evaluar las poli-
ticas nacionales a la luz del desempeno de otros paises. Los resultados de
PISA 2000 que aqui se presentan proporcionan una base de referencia. En
2003, 2006, 2009 y asi sucesivamente, los paises podran observar los progre-
sos logrados.

De manera paralela con este primer informe internacional, la mayoria de los
paises participantes publicaran informes nacionales que analicen los hallazgos
de PISA y sus implicaciones politicas en el contexto econémico, social y educa-
tivo nacional. Asimismo, se estan elaborando informes internacionales temati-
cos mas detallados, empleando los resultados de PISA 2000, para explorar
temas especificos y sus implicaciones politicas. Estos informes tematicos presta-
ran atencion particular a los temas de equidad: las diferencias entre géneros en
el desempeno estudiantil, las actitudes y la motivacion; las necesidades tanto de
los estudiantes mas vulnerables como de aquellos cuyo desempefio es excepcio-
nal; el papel del compromiso y la motivacion como requisitos previos para un
desempeno adecuado y destinos futuros; la naturaleza, el desarrollo y el impac-
to de las aptitudes; y los aspectos relativos a las estrategias de aprendizaje y el

! .
CODCCPtO de si mismo.

El desarrollo de PISA: un esfuerzo de colaboracion

PISA es un esfuerzo sustancial de colaboracion por parte de los paises miembros
de la OCDE para proporcionar un enfoque nuevo de evaluacion del desempefio
estudiantil de manera recurrente. Las evaluaciones fueron desarrolladas en un
entorno de cooperacion, aprobadas por los paises participes y aplicadas por or-
ganismos nacionales. La cooperacion constructiva por parte de docentes y direc-
tores en las escuelas participantes ha sido un elemento fundamental en el éxito
de PISA durante todas las etapas de desarrollo y aplicacion.

El Consejo de Paises Participantes, que representa a todos los niveles jerarqui-
cos superiores en el disefio de politicas, en todos los paises; estableci6 las prio-
ridades y normas para el desarrollo de indicadores, el establecimiento de
instrumentos de evaluacion y el informe de resultados. Asimismo, se cont6 con

la participacion de expertos de los paises participes en grupos de trabajo que
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vincularon los objetivos politicos del programa con los niveles mas altos de expe-
riencia técnica disponibles de nivel internacional en los tres ambitos evaluados.
Al participar en estos grupos de expertos, las naciones garantizaron que los ins-
trumentos fueran validos al nivel internacional y que tomaran en cuenta los
contextos culturales y educativos de los distintos paises miembros de la OCDE,
. . . ) .

que los materiales de evaluacion tuvieran un fuerte potencial de medicion y que
los instrumentos hicieran énfasis sobre su autenticidad y validez educativa.

Los paises participantes aplicaron PISA al nivel nacional a través de Directores
Nacionales de Proyecto, sujetos a procedimientos técnicos y administrativos co-
munes a todos ellos. Estos directores desempenaron un papel vital en el desarro-
llo y validacion de los instrumentos internacionales de evaluacion y garantizaron
la alta calidad de la aplicacion de PISA. Igualmente, contribuyeron a la verifica-
cion y evaluacion de los resultados, analisis e informes del estudio.

El diseno y aplicacion de PISA 2000, dentro del marco establecido por el Con-
sejo de Paises Participantes, fue responsabilidad de un consorcio internacional
guiado por el Consejo Australiano de Investigacion Educativa (Australian Council
for Educational Research, ACER). Asimismo, participaron en el consorcio el Institu-
to Nacional para la Medicion de la Educacion (CITO), de los Paises Bajos, Westat
y el Servicio de Evaluacion de la Educacion (Education Testing Service, ETS) de Esta-
dos Unidos y el Instituto Nacional para la Investigacion de las Politicas Educativas
(NIER) de Japon.

El Secretariado de la OCDE tuvo la responsabilidad administrativa general del
programa, dio seguimiento a su aplicacion de manera diaria, fungio como secre-
tariado para el Consejo de Paises Participantes, fomento la obtencion de un
consenso entre los paises involucrados y sirvié como interlocutor entre el Con-
sejo de Paises Participantes y el consorcio internacional.

PISA es financiado de manera conjunta por todos los paises participantes.

Organizacion de este informe

Los Capitulos 2 y 3 describen el desempeno de los estudiantes en los tres am-
bitos de aptitud de PISA y en Capitulo 4 se amplia el analisis con un perfil de
como son los estudiantes sujetos de aprendizaje a los 15 afios de edad, en térmi-
nos de su motivacion, su compromiso, sus estrategias de aprendizaje y la confian-
za que tienen en su propia capacidad. También se incluye aqui una descripcion
de la familiaridad de los estudiantes con las computadoras.

En el Capitulo 5 se examinan las diferencias entre géneros en el desempefio de
los estudiantes en los tres aspectos de aptitudes que se evaltan, tanto para los
estudiantes en general como para subgrupos especificos de jovenes alumnos.

...d través de la OCDE.

En este informe se

analiza el desemperio de

los estudiantes, ...

... las diferencias entre

generos, ...
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...el desemperio de los

estudiantes con distintos

antecedentes y
experiencias en el
aprendizaje. ..

...y lo que estas

diferencias dicen a los

disefadores de politicas

sobre cudles factores son

los importantes.

Los Capitulos 6 y 7 sitian el desempeno del estudiante en el contexto de los
entornos de los cuales provienen y del ambiente de aprendizaje en el sentido
amplio del término. El Capitulo 6 se centra en la descripcion de los entornos
familiares de los estudiantes, incluyendo aspectos de sus antecedentes economi-
cos, culturales y sociales. En el Capitulo 7, se analiza como varian entre los pai-
ses los ambientes de aprendizaje y la organizacion de las escuelas. Tambicén en el
Capitulo 7 se estudian los recursos financieros y humanos que invierten los pai-
ses en la educacion, asi como algunas caracteristicas de los sistemas de educa-

cion nacionales.

Por ultimo, el Capitulo 8 busca ampliar estos hallazgos y aborda cuestiona-
mientos sobre la naturaleza de la relacion entre el desempeno escolar y el en-
torno social. A través de un analisis de las relaciones simultaneas entre una serie
de variables distintas en una amplia gama de entornos y de paises, incluyendo
tanto factores familiares como escolares, resulta posible estimar las influencias
de estos factores por separado y en conjunto, asi como medir la importan-
cia relativa de los recursos y las politicas escolares y practicas de las escuelas en
distintos tipos de sistemas escolares. Con ello se obtienen senales de lo que
pueden hacer las politicas educativas tanto para mejorar el desempeno prome-
dio como para moderar el impacto del entorno familiar sobre el desempeno de

los alumnos.

Nota

1. Enla mayoria de los paises de la OCDE, la edad a la que termina la escolaridad obligatoria se encuentra entre los 15 y los 16

afios, aunque en Estados Unidos es de 17 afios y en Alemania, Bélgica y los Paises Bajos es de 18 afios (OCDE 2000).

| E})



GUIA DEL LECTOR

Los datos detras de las cifras

Los datos a los que se hace referencia en los Capitulos 2 a 8 de este informe se presentan en el Apén-
dice B1 y, con mayor detalle, en el sitio Internet www.pisa.oecd.org. Para denotar datos faltantes se

emplean cuatro simbolos:

a La categoria no se aplica en el pais en cuestion. Por tanto, no aparecen datos a este respecto.

¢ Las observaciones no son suficientes para proporcionar datos confiables (es decir, hay menos
de cinco escuelas o menos de 30 estudiantes con datos validos para esta celda).

m Los datos no estan disponibles. A menos que se indique lo contrario, estos datos se recabaron
pero fueron eliminados posteriormente de la publicacion a peticion del pais en cuestion por

razones técnicas o de otra indole.
x Los datos se incluyen en otra categoria o columna del cuadro.
Calculo de los promedios internacionales

Se calcul6 un promedio de los paises de la OCDE para la mayoria de los indicadores que se presentan
en este informe. En el caso de algunos de los indicadores, se calcul6 también un total que representa

al area de la OCDE como un todo:

—El promedio de la OCDE, al que algunas veces se hace referencia como el promedio nacional,
es la media de los valores de los datos para todos los paises de la OCDE para los que se dispone de
datos o existe la posibilidad de estimarlos. El promedio de la OCDE se puede emplear para
mostrar como se compara un pais en un indicador dado con un pais representativo de la OCDE.
El promedio de la OCDE no toma en cuenta el tamafo absoluto de la poblacion estudiantil de

4 . 14 . . ./ .
cada pats, es decir, cada pais contribuye en la misma proporcion al promedio.

—El total de la OCDE toma a los paises de la OCDE como una sola entidad, a la cual cada pais con-
tribuye en proporcion al nimero de jovenes de 15 afios inscritos en sus escuelas (véase el Apéndi-
ce A3 para los datos al respecto). Este total ilustra como se compara un pais con el area de la
OCDE como un todo.

Se excluye a tres paises miembros de la OCDE del calculo de los promedios o de otras estimaciones
agregadas, estos son: los Paises Bajos, la Republica Eslovaca (que es miembro de la OCDE a partir
de 2000) y Turquia. Se excluyo a los Paises Bajos debido a que las tasas de respuesta bajas impiden la
obtencion de estimaciones confiables de calificaciones medias (vease el Apendice A3). Por su par-
te, la Republica Eslovaca y Turquia se integraran a PISA a partir del ciclo de evaluaciones de 2003

en adelante.
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En el caso de otros paises, puede suceder que no haya datos disponibles para indicadores especificos,
o que no sean aplicables categorias particulares de datos. Por tanto, los lectores deberan tener en
mente que los términos promedio de Ia OCDE y total de la OCDE se refieren a los miembros de la
OCDE incluidos en las comparaciones respectivas.

Registro de los datos de los estudiantes

En todo el informe, se emplea el término “jovenes de 15 anos” como una manera corta de referirse a
la poblacion objetivo de PISA. En la practica, el termino se refiere a estudiantes que tenian entre 15
anos y 3 meses (cumplidos) y 16 afios y 2 meses (cumplidos) al inicio del periodo de evaluacion y que
estaban inscritos en una institucion educativa, sin importar el grado que cursaban o el tipo de institu-
cion, o si asistian a tiempo completo o tiempo parcial (para mayores detalles, veéase el Apéndice A3).

Informacion de los datos de las escuelas

Los directores de las escuelas de las cuales se evalué a los alumnos, llenaron un cuestionario que pro-
porciono informacion sobre las caracteristicas de sus escuelas. Donde se presenten respuestas de
los directores de colegios, éstas habran sido ponderadas de modo que sean proporcionales al nimero
de jovenes de 15 anos inscritos en la institucion.

Redondeo de cifras

Debido al redondeo, algunas cifras que forman parte de cuadros podrian no sumar exactamente los
totales ahi asentados. Los totales, las diferencias y los promedios, se calcularon siempre sobre la base
de nimeros exactos y fueron redondeados solo despues de haber realizado los calculos.

Abreviaciones empleadas en este informe

PIB  Producto Interno Bruto

CINE Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion
PPC  Paridad de Poder de Compra

PR Probabilidad de respuesta

SD Desviacion estandar

SE Error estandar

Documentacion adicional

Para mayor informacion sobre los instrumentos y métodos de evaluacion de PISA, véase “PISA 2000
Technical Report” (disponible en febrero de 2002) y el sitio Internet de PISA (www. pisa.oecd. org).
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En este capitulo se
describe como se mide la
aptitud para lectura en
PISA, como muchos
estudiantes dominan la
aptitud para lectura a
distintos niveles y como
se distribuyen los niveles
de desemperio en los
diferentes paises.

En los capitulos 3 y 4 se
analizan las aptitudes
para matemdticas y para
ciencids y la forma en
que los estudiantes
aprenden.

PISA 2000 presento a
los estudiantes diferentes
reactivos de lectura por
medio de textos con
distintas formas y
contextos...

...e informé acerca de su
capacidad para obtener
informacion, interpretar
textos y para reflexionar
y evaluar...
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Introduccion

En este capitulo se presenta un perfil de la capacidad de los estudiantes en la ap-

titud para lectura:

—Primero, el capitulo explica como se califica la aptitud para lectura en PISA,
empleando tres escalas en las cuales se asignan puntajes a los estudiantes de
acuerdo con su desempeiio en reactivos con grados de dificultad variables.

—Segundo, el capitulo describe el dominio del tema en cada pais en términos de
la variacion del desempefio de sus estudiantes. Para facilitar esta descripcion,
cada escala se divide en cinco niveles crecientes de dominio del tema y la distri-
bucion de cada nacion se presenta en terminos de los porcentajes de estudian-
tes en cada nivel. Estos niveles se ilustran con ejemplos de los reactivos que un
estudiante debe completar satisfactoriamente para alcanzar cada nivel sucesivo.

—Tercero, el capitulo resume el desempefio en cada pais en terminos de los
puntajes medios alcanzados por los estudiantes y la distribucién de los puntajes
entre las distintas poblaciones de estudiantes.

El Capitulo 3 complementa lo anterior con un analisis del desempefio de los es-
tudiantes con respecto a las aptitudes para matematicas y ciencias, asi como,
con un estudio acerca de como el desempenio en estos temas difiere del desem-
peno en la aptitud para lectura. El Capitulo 4 amplia el perfil de los resultados
de PISA con los informes de los estudiantes sobre su familiaridad con las compu-
tadoras, sus estrategias de aprendizaje y los resultados no cognoscitivos de la vida
escolar que son importantes para el aprendizaje permanente: su motivacion, su

dedicacion y la confianza en su propia capacidad.

Como se mide la aptitud para lectura en PISA

El concepto de aptitud para lectura de PISA tiene tres dimensiones, que han
guiado el desarrollo de la evaluacion: el tipo de reactivo de lectura, la forma y
estructura del material de lectura y el uso para el cual se creo el texto. La com-
petencia personal se entiende mejor en términos de la primera de estas tres di-
mensiones. Las dos restantes son propiedades de los materiales utilizados que
fueron utiles para garantizar la inclusion de diversos reactivos en las pruebas.

La dimension correspondiente al “tipo de reactivo de lectura” se mide con base
en tres escalas. La escala de “obtencion de informacion” muestra la capacidad de
los estudiantes para localizar informacion en un texto. La escala de “interpreta-
cion de textos” ilustra la capacidad para construir significados y hacer inferencias
a partir de la informacion escrita. La escala de “reflexion y evaluacion” in-
forma sobre la capacidad del alumno para relacionar el texto con sus conoci-
mientos, sus ideas y sus experiencias. Ademas, una escala combinada de aptitud
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para lectura resume los resultados obtenidos a partir de las tres escalas de apti-
tud para lectura.

Con el fin de facilitar la interpretacion de las calificaciones asignadas a los estu-
diantes, se diseno la escala combinada de aptitud para lectura para que tuviera
un puntaje promedio de 500 puntos, donde cerca de dos terceras partes de los
estudiantes de los paises de la OCDE obtuvieron entre 400 y 600 puntos.'
Estos puntos de referencia proporcionan un “ancla” para la medicion del desem-
penio de los alumnos. Las calificaciones medias para las tres escalas que contri-
buyen a la escala de lectura combinada difieren ligeramente de 500.

Las calificaciones en cada escala representan niveles de dominio en aspectos
particulares de la aptitud para lectura. Por ejemplo, una calificacion baja en la es-
cala de interpretacion indica que el alumno tiene capacidad limitada en la com-
prension de relaciones, en la construccion de significados o en la obtencion de
inferencias de una o mas partes de un texto. En contraste, una calificacion alta
en la escala de interpretacion indica que el estudiante tiene habilidades avanza-
das en este aspecto.

Los ractivos tienen grados de dificultad mayores y menores para cada una de las
tres escalas de aptitud para lectura. Cada una de estas tres escalas se divide en
cinco niveles de conocimiento y destreza. El Nivel 5 corresponde a una califica-
cion de mas de 625, el Nivel 4 a calificaciones entre 553 y 625, el Nivel 3 a cali-
ficaciones entre 481y 552, el Nivel 2 a calificaciones entre 408 y 480 y el Nivel
1 a calificaciones entre 335 y 407.

Los estudiantes que se encuentran en un nivel en particular no s6lo demuestran
el conocimiento y las destrezas asociadas con dicho nivel, sino también el domi-
nio que se requiere en los niveles inferiores. De este modo, todos los estudian-
tes que dominan el Nivel 3 también lo hacen con los Niveles 1 y 2. Se espera
que todos los estudiantes en un nivel dado respondan correctamente a por lo

menos la mitad de los reactivos en dicho nivel.

Los estudiantes calificados con menos de 335 puntos, es decir, los que no al-
canzan el Nivel 1, no son capaces de mostrar rutinariamente las destrezas mas
basicas que PISA busca medir. A pesar de que dicho desempefio no debe inter-
pretarse como que estos estudiantes no tienen aptitud para lectura,” el desem-
peno por debajo del Nivel 1 indica serias deficiencias en la capacidad de los
estudiantes para emplear la aptitud para lectura como herramienta en la adqui-
sicion de conocimientos y destrezas en otras areas.

La division de las escalas en niveles de dificultad y desempeno hace posible no
solo catalogar el desempeno de los estudiantes, sino también describir lo que
son capaces de hacer (vease la Grafica 2.1). Cada nivel sucesivo de lectura se aso-
cia con reactivos de dificultad creciente. Los reactivos para cada nivel de aptitud
para lectura fueron juzgados por paneles de expertos para que compartieran

...conforme a escalas en
las cuales dos terceras
partes de los estudiantes
obtuvieron calificaciones
dentro de 100 puntos,
mds 0 menos, de un
promedio de 500 puntos.

Los resultados se
resumen de acuerdo con
cinco niveles de
dominio...

... que asigna a los
estudiantes al maximo
nivel al cual se esperaria
que manefaran la
mayoria de los reactivos.

Cada nivel puede
describitse en terminos
de lo que los estudiantes
en ese nivel son capaces
de hacer.
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Lo que miden los niveles de dominio

Grifica 2.
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Interpretacion de text

Reflexion y evaluacion

Lo que se esta evaluando en cada una de las escalas de aptitud para lectura:

La obtencién de informacion se define como la
ubicacion de uno o mas fragmentos de infor-

macién en un texto.

La interpretacion de textos se define como la
construccion de significados y la generacion de
inferencias a partir de una o mas secciones

de un texto.

La reflexion y evaluacion se define como la ca-
pacidad de relacionar un texto con la experien-

cia, los conocimientos y las ideas propias.

Caracteristicas de los reactivos asociados con la dificultad creciente en cada una de las escalas de aptitud para lectura:

La dificultad del reactivo depende del namero
de fragmentos de informacion que se requiere
ubicar. Asimismo, también depende del nimero
de condiciones que deben cumplirse para locali-
zar la informacion solicitada y de si lo que se ha
encontrado requiere colocarse en forma secuen-
cial de alguna manera en particular. La dificultad
también depende de lo prominente de la infor-
macion y de la familiaridad del contexto. Otras
caracteristicas importantes son la complejidad
del texto y la presencia e importancia de la infor-
macion que compite.

Nivel

Ubicar y posiblemente ordenar secuencialmente
o combinar multiples fragmentos de informacion
anidada profundamente, alguna de la cual puede
encontrarse fuera del cuerpo principal del texto.
Inferir qué informacion del texto es relevante
para el reactivo. Tratar con informacion competi-

tiva altamente plausible o extensa.

Ubicar y posiblemente ordenar secuencialmente
o combinar multiples fragmentos de informacion
anidada, cada uno de los cuales puede requerir
cumplir con varios criterios, en un texto cuyo
contexto o forma no son familiares. Inferir qué
informacion proporcionada por el texto es rele-

vante para el reactivo.

Ubicar y, en algunos casos, reconocer la relacion
entre fragmentos de informacion, cada uno de los
cuales puede requerir cumplir con criterios mul-
tiples. Tratar con la informacién competitiva pro-

minente.

Ubicar uno o mas fragmentos de informacion,
cada uno de los cuales puede ser requerido para
cumplir criterios multiples. Tratar con informa-

cion prominentemente competitiva.

nTomar en cuenta un solo criterio para ubicar uno
o0 mas fragmentos independientes de informacion

expresada explicitamente.

Fuente: OCDE PISA, 2001.

M ss

La dificultad del reactivo depende del tipo de in-
terpretacion que se requiera; los mas sencillos
exigen identificar la idea central de un texto y los
mas dificiles que exigen la comprension de rela-
ciones que son parte del texto. Los de mayor di-
ficultad requieren ya sea de la comprension del
significado del lenguaje en el contexto o de razo-
namiento analégico. La complejidad también
depende de qué tan explicitamente se proporcio-
nan en el texto las ideas o la informacion que el
lector necesita con el fin de completar el reacti-
vo; qué tan prominente es la informacion reque-
rida; y cuanta informacion que compite existe en
el texto. Por tltimo, la extension y complejidad
del texto y la familiaridad con el contenido tam-
bién afectan el grado de dificultad.

Puede ser interpretar el significado de lenguaje
con sutilezas o demostrar una comprension total
y detallada de un texto.

Emplear un alto nivel de inferencia basada en el
texto para comprender y aplicar categorias en un
contexto con el que no se esta familiarizado e in-
terpretar el significado de una seccion del texto
tomando en cuenta el texto en su conjunto. Tra-
tar con ambigiiedades, ideas contrarias a lo espe-

rado e ideas expuestas en enunciados negativos.

Integrar varias partes de un texto con el fin de
identificar una idea central, comprender una re-
lacion o interpretar el significado de una palabra
0 una frase. Comparar, contrastar o categorizar
tomando varios criterios en cuenta. Tratar con in-

formacion competitiva.

entificar la idea central de un texto, compren-
Identificar la id tral d texto,

er relaciones, formar o aplicar categorfas sim-
d 1  f 1 t
ples o interpretar significados dentro de una
parte limitada del texto cuando la informacion
no esta resaltada y se requieran inferencias de

bajo nivel.

Reconocer el tema central o el proposito de un
autor en un texto acerca de un tema familiar,
cuando la informacién requerida en el texto es

prominente.

La dificultad del reactivo depende del tipo de re-
flexion que se requiere. De este modo, los mas
faciles requieren de establecer conexiones sim-
ples o de explicaciones que relacionen el texto
con la experiencia externa; los mas dificiles re-
quieren el establecimiento de una hipotesis o de
realizar evaluaciones. La dificultad también de-
pende de la familiaridad con el conocimiento de
apoyo externo; de la complejidad del texto; del
nivel de comprension que se requiere; y de qué
tan explicitamente se orienta al lector hacia los
elementos relevantes tanto en el reactivo como
en el texto mismo.

Evaluar criticamente o establecer hipétesis, apo-
yandose en conocimiento especializado. Tratar
con conceptos contrarios a las expectativas Y apo-
yarse en un profundo entendimiento de textos

largos o complicados.

Emplear conocimientos formales o puablicos para
establecer hipotesis acerca de un texto o evaluar-
lo criticamente. Mostrar una comprension preci-

sa de textos largos o complicados.

Realizar conexiones o comparaciones, dar expli-
caciones o evaluar una caracteristica del texto.
Demostrar una comprension detallada del texto
en relacién con conocimientos familiares cotidia-

Nnos O recurrir a conocimientos menos comunes.

Realizar comparaciones o conexiones entre el
texto y el conocimiento exterior, o explicar una
caracteristica del texto recurriendo a la expe-

riencia y actitudes personales.

Realizar una conexion simple entre la infor-
macion en el texto y el conocimiento comtn y

cotidiano.
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toda una serie de caracteristicas y requisitos asi como para que fueran también
distintos, de manera congruente, de los reactivos a niveles mas altos y mas bajos.
La supuesta dificultad de los reactivos fue luego validada empiricamente sobre la
base del desempeno de los estudiantes en los paises participantes.

Los reactivos para medir la aptitud para lectura en PISA 2000 varian amplia-
mente en terminos del tipo de texto, la situacion y los requisitos (véase el Capi-
tulo 1) asi como en términos de la dificultad. La Grafica 2.2 muestra ejemplos
de reactivos de tres de las 36 unidades empleadas en PISA 2000, al igual que las
destrezas en aptitud para lectura mostradas por los estudiantes en distintos ni-
veles de las tres escalas de aptitud para lectura. Las descripciones reflejan las ap-
titudes evaluadas en cada reactivo. Dichas descripciones proporcionan algunas
ideas sobre la gama de procesos que se requiere de los estudiantes y del nivel de
dominio que deben demostrar en distintos puntos de las escalas de aptitud para
lectura. Un conjunto mas completo de ejemplos de reactivos se puede encon-

trar en www. pisa.oecd.org.

Incluso una mirada superficial a la Grafica 2.2 revela que, como es de esperarse,
los reactivos en el punto bajo de cada escala requieren destrezas muy distintas
de las que se necesitan en los puntos mas altos. Un analisis mas cuidadoso de la
diversidad de reactivos en cada una de las escalas de aptitud para lectura pro-
porciona referencia de un conjunto ordenado de destrezas y estrategias en la
construccion del conocimiento. Por ejemplo, todos los reactivos en la escala de
obtencion de informacion requieren que los estudiantes localicen informacion
en textos en prosa u otras formas de escritura. Los reactivos mas faciles en esta
escala requieren que los estudiantes localicen informacion expresada explicita-
mente de acuerdo con un criterio unico donde existe poca o ninguna informa-

cion que compita en el texto.

En contraste, los reactivos en los puntos altos de esta escala exigen que los estu-
diantes ubiquen y ordenen secuencialmente multiples fragmentos de informa-
cion anidada profundamente, algunas veces de acuerdo con criterios multiples. A
menudo se presenta informacion que compite en el texto y que comparte carac-
teristicas con la informacion que se requiere para responder la pregunta. De for-
ma similar, en la escala de interpretacion y en la de reflexion y evaluacion, los
reactivos en los puntos bajos difieren de aquellos en el punto alto en términos
del procesamiento que se requiere para responderlos correctamente, del grado
al cual se senalan las estrategias requeridas en la pregunta o las instrucciones para
llegar a la respuesta correcta, del nivel de complejidad y familiaridad del texto y
de la cantidad de informacion que compite o distrae que se presenta en el texto.

En la publicacion titulada “Measuring Student Knowledge and Skills — A New Frame-
work for Assessment” (Medicion de Conocimientos y Aptitudes Estudiantiles: Un
Nuevo Marco de Referencia para la Evaluacion) (OCDE, 1999a), se proporcio-
na una descripcion del marco conceptual que funge como base de la evaluacion
de PISA de la aptitud para lectura.

Los reactivos en el punto
mds bajo de cada una de
las tres escalas de lectura

requieren el empleo

directo y claro del texto.

Los reactivos de mayor
dificultad en los puntos
altos exigen un empleo

mds complejo del texto y
de las ideas expresadas

en él.
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Los resultados para una
poblacion pueden
expresarse como el

porcentaje de estudiantes
dentro de un nivel dado
o0 como el porcentaje que
alcanzo por lo menos un
nivel en particular (es
decir, ese nivel o mayor).

Porcentaje de estudiantes que dominan cada nivel de aptitud
para lectura

Si el nivel de dominio de los estudiantes se describe en términos de cinco nive-
les de aptitud para lectura, resulta posible ya sea indicar qué proporcion de estos
dominan un nivel en particular o identificar el porcentaje al cual dominan como
mdximo dicho nivel (como se presenta en los cuadros 2.1 a-d), lo que significa que
su nivel de dominio es mas alto. Sin embargo, el saber que 10 por ciento de los
estudiantes de un pais y 20 por ciento en otro se ubican exactamente en, por
ejemplo, el Nivel 3 no es particularmente significativo sin conocer tambicen los
porcentajes de los otros niveles. Por tanto, resulta en general mas util conocer
el porcentaje de quienes como mdximo dominan un nivel dado, pues esta informa-
cion indica qué proporcion de estudiantes son capaces de enfrentar ciertas de-
mandas de la vida y el trabajo cotidianos. Para propositos de este analisis, mas
adelante en el informe y en otras partes del mismo, puede sin embargo resultar

Recuadro 2.1: Cémo interpretar la Grafica 2.2

De la misma manera en que a los estudiantes se les asigna una calificacion de desempefio en cada es-
cala de PISA, el nivel de dificultad de los reactivos también puede expresarse en términos de esas
escalas. Aunque los estudiantes reciben puntajes en escalas de acuerdo con su desempefio en los
reactivos, la dificultad de un reactivo se deriva del desempefio promedio en el mismo por parte de
los estudiantes en todos los paises.

Por ejemplo, la Pregunta 13 de la Unidad de Lectura titulada Graffiti con nivel de dificultad teorico
de 471 puntos, que se muestra en la Grafica 2.2, requiere que los estudiantes comparen afirmacio-
nes hechas en dos textos cortos con sus propios puntos de vista y actitudes. Se espera que un estu-
diante que obtenga 471 sea capaz de manipular reactivos hasta este nivel de dificultad. Esto no
significa que todos los estudiantes que obtengan una calificacion de 471 o mayor la habran respon-
dido correctamente o que aquellos que obtengan menos de 471 habran respondido incorrectamen-
te. Tampoco significa que los estudiantes con una calificacion de 471 responderan correctamente a
todos los reactivos con un nivel de dificultad teorico menor a este punto y que responderan inco-
rrectamente a todos los reactivos con niveles de dificultad mayores a este. La dificultad de un reacti-
vo se establece de forma que los estudiantes con una calificacion igual a la de un reactivo dado
tendran una probabilidad conocida® de responderlo correctamente. Los estudiantes con calificacio-
nes mayores o menores a 471 puntos tendran una mayor o menor probabilidad de responder co-
rrectamente al reactivo que se tomo como ejemplo aqui (y otros como este).

Las respuestas de los estudiantes a algunas de las preguntas abiertas pueden ser parcialmente co-
rrectas, en cuyo caso reciben una acreditacion parcial, lo que corresponde a una menor calificacion

en la escala de dominio que la de una respuesta totalmente correcta.

M 10
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util conocer los atributos de grupos de estudiantes que se desenvuelven en un
cierto nivel, con objeto de explorar los limites de su dominio.

La Grafica 2.3 muestra un perfil general de dominio en la escala combinada de
aptitud para lectura (véase también el Cuadro 2.1), donde el largo de las barras

muestra el porcentaje de alumnos que dominan cada nivel.

Dominio en el Nivel 5 (mas de 625 puntos)

Los estudiantes que dominan el Nivel 5 de la escala combinada de aptitud para
lectura, son capaces de completar reactivos de lectura sofisticados, tales como
los relacionados con el manejo de informacion dificil de encontrar en textos
con los que no estan familiarizados; mostrar una comprension detallada de di-
chos textos e inferir qué informacion del texto es relevante para el reactivo; ser
capaces de evaluar criticamente y establecer hipotesis, recurrir a conocimiento
especializado e incluir conceptos que puedan ser contrarios a las expectativas.
La Grafica 2.1 contiene una descripcion mas detallada de estos conceptos.

Los estudiantes que alcanzan el nivel mas alto de dominio de PISA tienen una
gran probabilidad de mejorar el acervo de talento de su pais. La proporcion ac-
tual de estudiantes que se desempena en estos niveles puede también influenciar
la contribucion que esa nacion hara en el futuro al acervo de empleados de per-
fil muy alto en la economia global. Es por ello que comparar las proporciones
de los estudiantes que alcancen el nivel mas alto de dominio en aptitud para lec-

tura es, en si mismo, de gran relevancia.

En el area combinada de la OCDE, el 10 por ciento de los estudiantes evaluados
en PISA2000 dominan el Nivel 5. Mas de 15 por ciento de los estudiantes en
Australia, Canada, Finlandia, Nueva Zelanda y el Reino Unido llegan a este ni-
vel y 12 por ciento o mas en Belgica, Estados Unidos e Irlanda. Sin embargo, la
cifra llega a 5 por ciento o menos en Brasil, Espana, la Federacion Rusa, Grecia,
Letonia, Luxemburgo, México y Portugal. (Cuadro 2.1a).

Cabe recordar que la proporcion de estudiantes que se ubica en el Nivel 5 esta in-
fluenciada no solo por el desempeno general de los paises en la aptitud para lectu-
ra, sino también por la variacion que existe en las naciones entre los estudiantes
con los niveles de desempefio maximos y minimos. Mientras que la tendencia
general apunta a que los paises con una mayor proporcion de estudiantes que
alcanzan el Nivel 5 tengan un menor nimero de estudiantes en el Nivel 1 y me-
nor, esto no siempre sucede. Por ejemplo, en Finlandia, el 18 por ciento de los
estudiantes alcanzan el Nivel 5, mientras que solo el 2 por ciento se encuentran
por debajo del Nivel 1. Sin embargo, en Belgica y Estados Unidos, que también
tienen porcentajes altos de alumnos en el Nivel 5, también tienen proporciones
relativamente altas de estudiantes por debajo del Nivel 1 (8 y 6 por ciento, respec-
tivamente). En contraste, Corea, uno de los paises que muestra desempefios de

Los estudiantes en el
Nivel 5 son capaces de
madnejar redctivos

de lectura sofisticados...

...con capacidades que
son vitales en las
economias basadas en el
conocimiento.

El Nivel 5 estd integrado
por poco mds del 15% de
los estudiantes en
algunos paises y menos
del 5% en otros.

Los paises con un
ntmero importante de
estudiantes en el Nivel 5
no siempre son aquellos
con el menor porcentaje
de estudiantes con
desemperio deficiente.
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Grafica 2.2

Ejemplos de los reactivos de lectura utilizados en PISA

GRAFFITI

Me siento furiosa al ver que estan limpiando y
pintando el muro de la escuela por cuarta vez
para deshacerse del graftiti. La creatividad es
admirable, pero la gente deberia encontrar
maneras para expresarse que no impongan costos

adicionales a la sociedad.

¢Por qué deteriorar la reputacion de los jovenes
pintando graffiti donde esta prohibido? Los
artistas profesionales no cuelgan sus pinturas en
las calles ;verdad? En lugar de hacerlo, buscan
financiamiento y logran la fama mediante

exposiciones legales.

En mi opinion, los edificios, las rejas y las bancas
de los parques son obras de arte en si mismas.
Resulta verdaderamente patético echar a perder
esta arquitectura con graffiti y, es mas, este
metodo destruye la capa de ozono. De verdad no
puedo entender porqué estos artistas
delincuentes se molestan cuando sus “obras
artisticas” son eliminadas de la vista de los demas

unay otra vez.

Helga

En gustos se rompen géneros. La sociedad esta
llena de comunicacion y publicidad. Logotipos de
empresas, nombres de tiendas. Grandes carteles
que invaden en las calles. ;Son aceptables? Si, en
general. ;El graffiti es aceptable? Algunos dicen
que si, otros que no.

¢/Quicn paga el precio del graffiti? ;Quien, en
ultima instancia paga el precio de la publicidad?
Correcto. El consumidor.

Las personas que ponen anuncios espectaculares
¢nos pidieron permiso para hacerlo? No.
;Deberian hacerlo entonces quienes pintan
graffiti? ;No es todo cuestion de comunicacion, tu
nombre, los nombres de las pandillas y las
grandes obras de arte en las calles?

Acuérdense de la ropa a rayas y cuadros que
aparecio en las tiendas hace algunos afnos.Y en la
ropa para esquiar. Los patrones y colores fueron
robados directamente de los muros floreados de
concreto. Resulta bastante interesante que estos
patrones y colores sean aceptados y admirados
pero que el graffiti del mismo estilo sea
considerado horrible.

Estos son tiempos dificiles para el arte.

Sophia

Estas dos cartas provienen de Internet y tratan sobre el gmﬁriti. El gnﬁti es una forma ilegal de pintar y escribir en

las paredes y otras partes. Utiliza las cartas para responder las preguntas.

| o)



PISA muestrd lo que son capaces de hacer los jovenes de 15 afios: un petfil del desemperio de los estudiantes en aptitudes. ..

CAPITULO 2 . ..........................

Obtencion de Interpretacion Reflexion y
informacion de textos evaluacion
NIVEL NIVEL NIVEL
800

Fuente: OCDE PISA, 2001.

)

Menora1 | ST DTN D

PREGUNTA 12

GRAFFITI
;Porqué se refiere Sophia a
la publicidad?

Codigo 1 (542%)

—Respuestas que reconozcan que se
esta haciendo una comparacion
entre el graffiti y la publicidad y
sean congruentes con la idea de
que la publicidad es una forma le-
gal de graffiti.

o

—Respuestas que reconozcan que

referirse a la publicidad es una es-

trategia para defender el graffiti.

Este reactico requiere que los estudiantes

infieran una relacion andloga entre dos

PREGUNTA 11

GRAFFITI

El proposito de cada una de estas

cartas es:

A. Explicar lo que el graffiti.

B. Presentar una opinion sobre el
graffiti.

C. Demostrar la popularidad del
graffiti.

D. Que la gente sepa cuanto se gasta
en quitar el graffiti.

Codigo 1 (421%)
—B: presentar una opinion sobre el

graffiti.

Este reactivo requiere que los estu-
diantes identifiquen el proposito que
tienen en comun dos textos cortos al
comparar las principales ideas expre-
sadas en cada uno.

)

Menoral | NS ST DO DN

PREGUNTA 14

GRAFFITI

Podemos hablar sobre lo que dice una
carta (el contenido).

Podemos hablar sobre la forma en que
esta escrita una carta (su estilo).

Sin importar con qué carta estas de

acuerdo, en tu opinién, ;cual crees que

es lamejor carta? Explica tu respuesta
refiriéndote a la manera en que estan
escritas una o ambas cartas.

Cédigo 1 (581%)

—Respuestas que expliquen la opinion

con referencia al estilo o forma de
una o ambas cartas. Deben referirse
a criterios tales como el estilo de
escritura, la estructura del
argumento, el tono, el registro
empleado o las estrategias para
persuadir a los lectores. Términos :
como “mejores argumentos” deben
ir apoyados con una explicacion.

Este reactivo requiere que los estudiantes
evaltien la capacidad del escritor medianté

la comparacién de dos cartas cortas sobre

el tema del graffiti. Los estudiantes deben : :

emplear su comprension de lo que

PREGUNTA 13

GRAFFITI

;Con cual de las dos autoras de las
cartas estarias de acuerdo? Explica tu
respuesta empleando tus propias
palabras para referirte a lo que se
afirma en una o ambas cartas.

Codigo 1 (471%)

—Respuestas que expliquen el punto
de vista del estudiante refiriéndose

P

5

b

Menora 1 | ST NGO

al contenido de una o ambas cartas. :

Pueden referirse a la postura
general del autor (como a favor o
en contra) o a algin detalle de su

argumentacion. La interpretacion de:

los argumentos del autor debe ser
plausible. La explicacion puede
tomar la forma o parafrasear parte

del texto, pero no debe ser copiada

en su totalidad o en gran parte sin
alteraciones o adiciones.

Este reactivo requiere que los estudiantes

comparen las afirmaciones de dos textos
cortos con sus propios puntos de vista b4
actitudes. También se requiere que los
estudiantes demuestren una amplia

o
comprension de al menos una de las dos

cartas.

626

553

480

408

335

*Umbrales basados en PR = 0.62 (véase el Recuadro 2.1)
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(continuacion)

Ejemplos de los reactivos de lectura utilizados en PISA

TRABAJO

El diagrama que ves abajo muestra la estructura de la fuerza de trabajo de un pais o la “poblacion en edad

de trabajar”. La poblacion total del pais en 1995 era de aproximadamente 3.4 millones de personas.

Estructura de la fuerza de trabajo para el afio terminado el 31 de marzo de 1995 (000s)'

Poblacion en edad
de trabajar’2 656.5

En la fuerza de trabajo: No participa en la
1706.5  64.2% fuerza de trabajo’
| 949.9  35.8%

Desempleados
128.1 7.5%

Empleados
15784  92.5%

A tiempo completo

A tiempo parcial

1237.1 78.4% 341.3 21.6%
| |
En busca de En busca de
empleo a tiempo empleo a tiempo
completo parcial

101.6 79.3% 26.5 20.7%
En busca de No buscan
empleo a tiempo empleo de

completo
23.2 6.8%

1. El numero de personas esta dado en miles (000s).

tiempo completo
318.1

93.2%

2. La poblacion en edad de trabajar se define como las personas entre los 15 y los 65 afios de edad.

3. Las personas que “no participan en la fuerza de trabajo” son aquellas que no estan buscando empleo activamente o que no estan disponibles

para trabajar.
Fuente: D. Miller, Form 6 Economics, ESA Publications, Box 9453, Newmarket, Aukland, NZ, p. 64.

Utiliza la informacion sobre la fuerza de trabajo de un pais para responder a las preguntas.
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PISA muestra lo que son capaces de hacer los jovenes de 15 afios:

un petfil del desemperio de los estudiantes en aptitudes...

capituro 2 I

Obtencion de Interpretacién Reflexion y
informacion de textos evaluacion
NIVEL NIVEL NIVEL

800

PREGUNTA 16

TRABAJO

¢Cuantas personas en edad de traba-

jar no se encontraban en la fuerza de

trabajo? (Escribe el numero de per-
sonas, no el porcentaje. )

Cadigo 2 (631%)

—Respuestas que indiquen que el
namero en el diagramaY los
“000s” del titulo o la nota de pie
de pagina estan integrados:

949 900. Permitanse aproxima-
ciones entre 949 000 y 950 000
en cifras o palabras. También
acéptese 900 000 o un millon (en
palabras o cifras) con calificador.

Este reactivo requiere que los estudi-
ante localicen la informacion numérica
correcta en un diagrama y la combinen
con informacion condicional propor-

cionada en una nota de pie de pdgina.

Codigo 2 (485%)

—Respuestas que indiquen que el
numero en el diagrama ha sido
ubicado, pero que los “000s” en el
titulo o la nota al pie no fueron
correctamente integrados. Res-
puestas que afirmen 949.9 en pa-
labras o cifras. Permitanse
aproximaciones comparables a
las del Codigo 2.

Este reactivo requiere que los

estudiantes localicen la informacién

numérica correcta en el diagrama.

A este nivel, no se emplea la

informacidn condicional.

Fuente: OCDE PISA, 2001.

5

Menor a 1

PREGUNTA 17

TRABAJO
¢En qué parte del diagrama, si la hay,
podria incluirse a las personas regis-

5

. >
tradas en el cuadro de abajo? Muestra
tu respuesta poniendo una cruz en el
recuadro correcto del cuadro. La pri-
mera ha sido llenada (recuadro rojo).
“Enlafuersalborsl: “Enlafuersaliboral:  *Noparticpaen  Noinchidoen
empleado desempleado™ 1a fuerza laboral” ninguna categoria

Un mesero a tiempo

parcial de 35 afios L O m}

Una mujer de nego-

cios, de 43 afios, que

rabaja una semannde | D9 O O O
60 horas

Un estudiante a tiempo

completode 21 anon | O X ]
Un hombre, de 28

afios, que vendié su

tienda recientementey | X [} ]
busca empleo

Una mujer, de 55 afios,

que nunca ha trabajado

ni ha buscado trabajo m] m] X O
fuera del hogar

Una abuela, de 80 afios,

que aiin trabaja unas

cuantas horas al dia en D D D &
el puesto que tiene la

familia en un mercado

Codigo 2 (727*) >
—5 respuestas correctas (cuadros >

marcados).
Esta tarea requiere que los estudiantes ana-
licen _y compaginen varios casos descritos
con las categorias de situacién en la fuerza
laboral donde parte de la informacion
relevante se encuentra en notas de pie de

pdgina y por tanto no estd resaltada.
Cédigo 1 (473%)

—3 0 4 respuestas correctas.

Este reactivo requiere que los estudiantes ana-
licen y compaginen algunos de los casos
descritos con las categorias de situacion en la
fuerza de trabajo donde alguna informacion se
encuentra en notas de pie de pdgina y por tanto

no estd resaltada.

PREGUNTA 15

TRABAJO

¢Cuales son los dos principales grupos

entre los que se divide la poblacion en

edad de trabajar?

A.Empleados y desempleados.

B. En edad de trabajar y no en edad de
trabajar.

C. Empleados a tiempo completo y a
tiempo parcial.

D. En la fuerza de trabajo y fuera de la
fuerza de trabajo.

Cédigo 1 (477%)

- D: En la fuerza de trabajo y fuera de la

fuerza de trabajo.

Este reactivo requiere que los estudiantes

comprendan la relacién de la informacion

presentada en un diagrama jerdrquico.

Menor a 1

PREGUNTA 19

TRABAJO

La informacion sobre la estructura de

la fuerza de trabajo se presenta como

un diagrama jerarquico, pero podria

haberse presentado de varias otras

maneras, tales como una descripcion

escrita, una grafica de pastel, una gra-

fica simple 0 un cuadro.

El diagrama jerarquico se eligio

probablemente porque es particu-

larmente util para mostrar:

A. Los cambios en el tiempo.

B. El tamario de la poblacion total
de un pais.

C. Categorias dentro de cada grupo.

D. El tamario de cada grupo.

Codigo 1 (486%)

—C: Categortas dentro de cada
grupo.

Este reactivo requiere que los estu-

diantes evalten las caracteristi- >

cas formales de un diagrama con

objeto de reconocer la conveniencia

de su estructura para mostrar cate-

gorias dentro de grupos.

PREGUNTA 18

TRABAJO

Supon que la informacion sobre la
fuerza de trabajo se presentara ca-
daafio en un diagrama como este.
Abajo puedes ver una lista de cua-
tro caracteristicas del diagrama
jerarquico. Muestra si podrias es-
perar o no que estas caracteristi-
cas cambiaran de un afo a otro
poniendo un circulo alrededor de
“Cambia” o de “No cambia”.

Caracteristicas de un
3 ST Respuesta

diagrama jerarquico

Las leyendas en cada recuadro

(como “En la fuerza de trabajo”) No cambia

Los porcentajes (como “64.2%”)|  Cambia

Los nimeros (como “2656.5”) Cambia

Las notas de pie de pagina bajo

. No cambia
cl diagrama

forma y el contenido de un diagrama

Codigo 1 (445%)
—3 respuestas correctas.
Este reactivo requiere que los estu-

diantes recurran al conocimiento de la

jerdrquico sobre la fuerza laboral para
distinguir entre variables y caracteris-
ticas estructurales.

5

Voo

Menor a 1

626

553

480

408

*Umbrales

basados en PR = 0.62 (véase el Recuadro 2.1)
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el (continuacion)

Ejemplos de los reactivos de lectura utilizados en PISA

Se ha cometido un
asesinato, pero el sos-
pechoso niega todo.
Afirma que no conoce
a la victima. Asimis-
mo, dice que nunca la
conocid, nunca se le
acercd, nunca la tocd...
La policia y el juez
estdn convencidos que
miente. Pero, ;como
probarlo?

En la escena del crimen,
los investigadores han
reunido todos los frag-
mentos de evidencia
imaginables: fibras de
telas, huellas digitales, co-
lillas de cigarro...Los
pocos cabellos encontra-
dos en el saco de la victi-
ma son rojos y,
extraflamente, se parecen
alos del sospechoso. Si
pudiera probarse que los
cabellos son en efecto del
sospechoso, seria la evi-
dencia de que, en efecto,
se habia encontrado con

;.
la victima.

Cada individuo
es Gnico

Los cspccialistas se ponen
a trabajar. Examinan algu-
nas células de la raiz de
estos cabellos y algunas
otras de las células san-
guineas del sospechoso.
En el ntacleo de cada célu-

la de nuestros cuerpos se

Armas cientificas de la policia

encuentra el ADN. ;Qué
es el ADN? Es como un
collar hecho de dos hilos
torcidos de perlas. Imagi-
ne que estas perlas son de
cuatro distintos colores

y que miles de perlas de
colores (que componen
un gen) estan ensartadas
en un orden muy especifi-
co. En cada individuo,
este orden es exacta-
mente el mismo en todas
las células del cuerpo: los
de las raices del cabello al
igual que las del dedo
gordo del pie, las del hi-
gado o las del estomago o
las de la sangre. Pero el
orden de las perlas varia
de una persona a otra.
Dado el nimero de perlas
ensartado de esta manera,
existe muy poca probabil-
idad de que dos personas
tengan el mismo ADN,
con la excepcion de los
gemelos idénticos. Al ser
unico para cada persona,
el ADN es entonces un
tipo de credencial de
identidad geneético.

Los genetistas son en-
tonces capaces de com-
parar la credencial de
identidad genética del
sospechoso (determinada
a partir de su sangre) con
la de la persona de cabe-
1o rojo. Si la credencial
genética es igual, sabran
que el sospechoso en
efecto se acercd a la victi-
ma que habia declarado

no conocer.

Tan s6lo un fragmen-
to de evidencia

Cada vez mas a menudo,
en casos de agresion se-
xual, asesinato, robo u
otros crimenes, la policia
manda realizar analisis ge-
néticos. ;Por qué? Para
tratar de encontrar evi-
dencia de contacto entre
dos personas, dos objetos
0 una persona y un obje-
to. La demostracion de
dicho contacto es fre-
cuentemente muy util
para la investigacion, pero
no necesariamente pro-
porciona prucbas de un
crimen, sino que es tan
solo un fragmento de
evidencia entre

muchos otros.

AnneVersailles

Estamos hechos de
miles de millones
de células

Cada ente viviente esta he-
cho de una gran cantidad de
células. Una célula es de he-
cho algo muy pequeno.
También se puede decir que
es microscépica porque
solo puede ser vista utili-
zando un microscopio que
la agranda muchas veces.
Cada célula tiene una mem-
brana exterior en la cual se
encuentra el ADN.

Genético ;qué?

El ADN esta hecho de una
cierta cantidad de genes,
cada uno de los cuales con-
siste de miles de “perlas”.
Juntos, estos genes forman
la credencial de identifica-
cion de una persona.

{Como se revela la credencial de
identificaciéon genética?

El genetista toma unas pocas células de la base de los

cabellos encontrados en la victima, o de la saliva de una
colilla de cigarro. Las pone en un producto que destruye
todo lo que rodea al ADN de las células. Luego, hace lo
mismo con algunas células de la sangre del sospechoso.
De este modo, el ADN pasa por una preparacion especial
para el analisis. A continuacion, se coloca en un gel

especial por el cual pasa una corriente eléctrica. Pasadas
unas cuantas horas, aparecen tiras similares a las de un

codigo de barras (como los que aparecen en las cosas que
compramos) que son visibles a la luz de una lampara
especial. El codigo de barras del ADN del sospechoso

se compara entonces con el de los cabellos encontrados

en la victima.

Utiliza la informacidn del articulo para responder las prequntas.

M 46




PISA muestra lo que son capaces de hacer los jovenes de 15 afios:

un petfil del desemperio estudiantil en aptitud. ..

capituro 2 I

Obtencion de Interpretacion Reflexion y
informacion de textos evaluacion
NIVEL NIVEL NIVEL

800

PREGUNTA 22

ARMAS CIENTIFICAS DE LA POLICIA

Para explicar la estructura del

ADN, el autor habla sobre un collar

de perlas. ;Cémo difieren estos

collares de perlas entre una

persona y otra?

A. Varian en el largo.

B. El orden de las perlas es diferente.

C. El ntimero de collares es
diferente.

D. El color de las perlas es diferente.

Cédigo 1 (515%)
-B: El orden de las perlas es
diferente.

Este reactivo requiere que los
estudiantes ubiquen la informacion en
un articulo aparecido en una revista
cientifica para jovenes mediante la
realizacion de concordancias entre

informacion que compite.

Fuente: OCDE PISA, 2001.

>

8] PREGUNTA 23

Menor a 1

ARMAS CIENTIFICAS DE LA POLICIA

;Cual es el proposito del recuadro titulado

“;Cémo se revela la credencial de

identificacion genética?”

Sirve para explicar:

A.Lo que es el ADN.

B. Lo que es un codigo de barras.

C. Coémo se analizan las células para
encontrar el patron de ADN.

D. Cémo se puede probar que se ha cometido

un crimen.

Codigo 1 (518%)

— C: Como se analizan las células para
encontrar el patrén de ADN.

Este reactivo requiere que los estudiantes
reconozcan un resumen adecuado de un pdrrafo
claramente identificado de un articulo en una
revista cientifica para jovenes mediante la
integracion de informacidn que aparece en varios
enunciados. Se presenta alguna informacion que
compite.

PREGUNTA 24

ARMAS CIENTIFICAS DE LA POLICIA

¢Cual es el proposito principal del autor?
A. Advertir.

B. Entretener.

C. Informar.

D. Convencer.

Codigo 1 (406%*)

— C: Informar.

Este reactivo requiere que los estudiantes
identifiquen el propdsito general del autor en un

GYII/CUIO que GPGYGCE en una revista cientﬁrica

dirigida a personas jovenes.

PREGUNTA 25

ARMAS CIENTIFICAS DE LA POLICIA

Al final de la introduccion (la primera parte

sombreada) dice: “Pero, ;como probarlo?”

De acuerdo con el pasaje, los investigadores

tratan de encontrar una respuesta a esta

pregunta mediante:

A.Interrogar a los testigos.

B. Llevar a cabo analisis genéticos.

C. Interrogar al sospechoso exhaustivamente.

D. Volver a revisar los resultados de la
investigacion.

Codigo 1 (402%)

—B: Llevando a cabo analisis genéticos.

Este reactivo requiere que los estudiantes integren

informacidn de distintos pdrrafos con el fin de

identificar la idea central de un articulo aparecido

en una revista cientifica para jovenes.

Yy

)

Menor a 1

5

626
I 553
I 480
i
408
1
335

Menor a 1

*Umbrales basados en PR = 0.62
(véase el Recuadro 2.1)
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Grifica 2.3

Porcentaje de estudiantes en cada uno de los niveles de dominio en la escala combinada

de aptitud para lectura
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Fuente: Base de datos OCDE PISA, 2001. Cuadro 2.1a.

El porcentaje de
estudiantes en el Nivel 5
varid en los distintos
aspectos de la lectura.

M s

nivel muy alto en los tres ambitos evaluados en PISA 2000, menos del 6 por cien-
to de los estudiantes alcanzan el Nivel 5 y menos del 1 por ciento se encuentran

debajo del Nivel 1.

Al examinar los tres componentes de la escala combinada de aptitud para lectu-
ra, también se observa una mayor variacion, particularmente en los paises con
un porcentaje de alumnos por arriba del promedio que se ubican en el Nivel 5
de la escala combinada de aptitud para lectura. En Finlandia, por ejemplo, el 26
por ciento de los estudiantes llegan al Nivel 5 en la escala de obtencion de infor-
macion (Cuadro 2.1b), pero solo el 14 por ciento alcanzan dicho nivel en la es-
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cala de reflexion y evaluacion (promedio de la OCDE: 11 por ciento) (Cuadro
2.1d). De manera similar, aunque menos pronunciada, se observa el caso de Aus-
tralia, Belgica y Suecia. En contraste, Canada y el Reino Unido muestran porcen-
tajes mas altos en la escala de reflexion y evaluacion que en la de obtencion de
informacion y la de interpretacion, lo que sugiere que el desempeio general alto
en estos paises obedece, en parte, al desempeno positivo en reactivos que requie-
ren recurrir a la evaluacion critica, al empleo de hipotesis y a relacionar textos
con experiencias, conocimientos e ideas propias (Cuadros 2.1b, c y d).*

Entre los paises con el menor porcentaje de estudiantes que alcanzaron el Nivel
5 en la escala combinada de aptitud para lectura, solo el 4 por ciento de los es-
tudiantes en Grecia llegaron a este nivel en las escalas de obtencion de informa-
cion y la de interpretacion, pero el triple, es decir, doce por ciento (con un
promedio parala OCDE de 11 por ciento) llegaron al Nivel 5 en la escala de re-
flexion y evaluacion (Cuadros 2.1b y 2.1d).

Dominio en el Nivel 4 (entre 553 y 625 puntos)

Los estudiantes que dominan el Nivel 4 en la escala combinada de aptitud para
lectura son capaces de responder reactivos de lectura dificiles, tales como ubi-
car informacion anidada, interpretar significados a partir de sutilezas de lengua-
je y evaluar criticamente un texto (véase la Grafica 2.1 para una descripcion
detallada). Para el area de la OCDE en conjunto, 31 por ciento de los alumnos
dominan el Nivel 4 y mas alto (es decir, los niveles 4 y 5) (Cuadro 2.1a). La mi-
tad de los estudiantes en Finlandia y 40 por ciento o mas de los de Australia, Ca-
nada, Irlanda, Nueva Zelanda y el Reino Unido, alcanzan por lo menos el Nivel
4. Con excepcion de Luxemburgo y México, por lo menos uno de cada cinco
estudiantes en cada pais de la OCDE alcanza, como minimo, el Nivel 4. En Bra-
sil, el pais con el desempefo general mas bajo en aptitud para lectura, solo el 4
por ciento de los alumnos llegan al Nivel 4 o mayor.

En el Nivel 4, las diferencias de desempefio entre las tres escalas de aptitud para
lectura tienden a ser menores que en el Nivel 5. Sin embargo, en Brasil, la pro-
porcion de estudiantes ubicados por lo menos en el Nivel 4 en la escala de
reflexion y evaluacion es mas del doble que la proporcion de estudiantes en ese
nivel en la escala de obtencion de informacion: 7 y 3 por ciento respectivamen-
te(Cuadros 2.1b-d). En Espafia, Grecia, México y Portugal, la separacion es de
6 puntos porcentuales o mas . Lo contrario se aplica en Belgica, Finlandia, Fran-
cia y Liechtenstein.

Dominio en el Nivel 3 (entre 481 y 552 puntos)

Los estudiantes que dominan el Nivel 3 de la escala combinada de aptitud para
lectura son capaces de manipular reactivos de lectura de complejidad modera-

Los reactivos en el Nivel
4 también son complejos
y dificiles, y pueden ser
respondidos
correctamente por la
tercera parte del total de
estudiantes...

...coN menores
diferencias de
desemperio en los tres
aspectos evaluados.

Tres de cada cinco
estudiantes son capaces
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de manejar reactivos de
lectura de complejidad
moderada; en Finlandia,
alcanza cuatro de
cinco...

..pero los paises donde la
mayoria de los
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lo menos en el Nivel 3
difieren en otros
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Algunos paises con un
gran nimero de lectores
de calidad alta tambien
tienen unos cuantos con

debilidades...

...mientrds que en otros,
la gran mayoria es mds
homogeénea.

En general, mds de
cuatro de cada cinco
estudiantes, y en ningin
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da, tales como ubicar fragmentos multiples de informacion, vincular distintas
partes de un texto y relacionarlo con conocimientos familiares cotidianos (véa-
se la Grafica 2.1 para una descripcion mas detallada). En el area combinada de
la OCDE, el 60 por ciento de los estudiantes dominan por lo menos el Nivel 3
(esto es, los Niveles 3, 4 0 5) en la escala combinada de aptitud para lectura
(Cuadro 2.1a). En nueve de 27 paises de la OCDE, entre dos terceras partes y
80 por ciento de los estudiantes de 15 afnos dominan por lo menos el Nivel 3.

;En qué medida es similar el patron de dominio entre paises? Para analizar esto,
considérense los nueve paises que tienen entre dos terceras partes y poco mas
de tres cuartas partes de estudiantes en el Nivel 3 o mayor. Estos son, en orden
descendente, Finlandia, Corea, Canada, Japon, Irlanda, Nueva Zelanda, Austra-
lia, el Reino Unido y Suecia. ;Qué resultados muestran estos paises en otros as-
pectos? En Finlandia, proporciones relativamente considerables de estudiantes
son tambic¢n altamente aptos (18 por ciento en el Nivel 5, contra un promedio
de 10 por ciento para la OCDE) y un nimero relativamente importante se ubi-
ca por arriba del nivel mas basico (solo 7 por ciento de los estudiantes en Fin-
landia estan en el Nivel 1 o menor). Por ende, Finlandia muestra resultados
solidos en la escala combinada de aptitud para lectura.

En otros cinco paises, Australia, Canada, Irlanda, Nueva Zelanda y el Reino
Unido, se cuenta con una gran proporcion en el nivel mas alto (entre 14y 19
por ciento), pero el porcentaje que muestra desempenos en el Nivel 1 o menor
es mas alto que en Finlandia, entre 10 y 14 por ciento (el promedio de la
OCDE es de 18 por ciento). Estos paises muestran un desempeno satisfactorio
en el objetivo de llevar a los estudiantes al nivel mas alto de dominio, pero tie-
nen menos éxito en la reduccion de la proporcion de estudiantes con aptitudes
bajas. En Nueva Zelanda, mas estudiantes que en cualquier otro pais dominan el
Nivel 5 (19 por ciento), pero un niimero relativamente alto (14 por ciento) se

desempenan solo en el Nivel 1 o menor.

Los resultados para Corea muestran que el nivel bajo de disparidades en aptitud
para lectura a un nivel relativamente alto es una meta alcanzable: tres cuartas par-
tes de sus estudiantes dominan por lo menos el Nivel 3 y s6lo 6 por ciento se en-
cuentran en el Nivel 1 o menor. Al igual que Corea, Japon tiene una gran cantidad
de estudiantes con, por lo menos, el Nivel 3 de aptitudes pero relativamente po-
cos se ubican en los niveles mas altos o mas bajos. Por altimo, en Suecia, dos ter-
ceras partes de los estudiantes se sitian por lo menos en el Nivel 3, pero el nimero
que se ubica en los niveles mas altos y mas bajos es mas cercano al promedio.

Dominio en el Nivel 2 (entre 408 y 480 puntos)
Los estudiantes que dominan el Nivel 2 son capaces de responder reactivos basi-

cos de lectura, tales como ubicar informacién directa, realizar inferencias sencillas

de distintos tipos, determinar lo que significa una parte bien definida de un texto
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y emplear cierto nivel de conocimientos externos para comprenderla (vease la
Grafica 2.1 para una descripcion detallada). En el area combinada de la OCDE, el
82 por ciento de los estudiantes dominan el Nivel 2 o mayor en la escala combina-
da de aptitud para lectura. En todos los paises de la OCDE, por lo menos la mitad
del total de estudiantes se ubican en el Nivel 2 o mayor (Cuadro 2.1a).

En Espana, solo el 4 por ciento de los estudiantes alcanzan el Nivel 5, pero el 84
por ciento (cifra superior al promedio) llegan por lo menos al Nivel 2 (Cuadro
2.1a). Resulta interesante contrastar el desempeno de Espafia con el de Nueva
Zelanda: proporciones similares de estudiantes se ubican por lo menos en el
Nivel 2 (84 y 86 por ciento, respectivamente) pero la proporcion en Nueva Ze-
landa en el Nivel 5 es cinco veces mas alta que en Espana. En contraste, en Espa-
fa, una proporcion relativamente alta de estudiantes, el 42 por ciento, tienen el

Nivel 2 como su maximo nivel de desempenio.

Dominio en el Nivel 1 (entre 335 y 407 puntos)
0 menor (menos de 335 puntos)

La aptitud para lectura, como se define en PISA, se enfoca en el conocimiento y
capacidad que se requiere para aplicar el concepto de “leer para aprender” en lu-
gar de tan solo las destrezas técnicas requeridas para “aprender a leer”. Dado
que comparativamente pocos adultos jovenes en los paises de la OCDE no
cuentan con destrezas técnicas de lectura, PISA no busca medir cosas como el
grado al cual los estudiantes de 15 afos leen fluidamente, la calidad de su orto-
grafia o su capacidad para reconocer palabras. En linea con los puntos de vista
mas modernos acerca de la aptitud para lectura, PISA se concentra en la medi-
cion del grado al cual los individuos son capaces de construir, ampliar y refle-
xionar sobre el significado de lo que han leido en una amplia gama de textos
comunes tanto dentro como fuera de la escuela. Los reactivos de lectura mas
sencillos que pueden, sin embargo, estar asociados con esta nocion de aptitud
para lectura, son los que se aplican en el Nivel 1. Los estudiantes que dominan
este nivel son capaces de realizar solo los reactivos de lectura menos complejos
que se han desarrollado para PISA, como ubicar un fragmento de informacion,
identificar el tema principal de un texto o establecer una conexion sencilla con
el conocimiento cotidiano (véase la Grafica 2.1 para una descripcion detallada).

Los estudiantes cuyo desempefio se sitia por debajo de los 335 puntos, es decir,
debajo del Nivel 1, no son capaces de realizar el tipo de lectura mas basico que
PISA busca medir. Esto no significa que no tengan aptitudes para lectura. De he-
cho, la mayoria de estos estudiantes pueden probablemente leer en el sentido
técnico de la palabra y la mayoria (54 por ciento en promedio en los paises de la
OCDE®) son capaces de resolver con éxito al menos 10 por ciento de los reacti-
vos de lectura que no sean de opcién multiple® en PISA 2000 (y 6 por ciento la
cuarta parte de estos reactivos). No obstante lo anterior, su patron de respues-
tas en la evaluacion es tal que se esperaria que resolvieran menos de la mitad de

cdso menos de la mitad,
pueden responder
reactivos bdsicos de
lectura.

Los reactivos mds
simples en PISA
requieren de los
estudiantes mds que tan
solo la lectura fluida...

...de modo que los
estudiantes por debajo
del Nivel 1, aunque
cuenten con la
capacidad técnica para
leer, podrian enfrentar
serids dificultades en su
vida futura...
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...y, Junto con quienes
estdn en el Nivel 1,
podrian dejar de adquirir
las aptitudes necesarias
para beneficidrse
suficientemente de las
oportunidades
educativas.

El porcentaje de
estudiantes ubicados en
el Nivel 10 por debajo
varia ampliamente, desde
und pequend proporcion
hasta cerca de la mitad...

...y, en algunos paises,
und minorid
considerable ni siquiera
alcanza el Nivel 1.

La mayoria de los
estudiantes en el Nivel 1

s

los reactivos en una prueba compuesta por reactivos extraidos tinicamente del
Nivel 1y, por lo tanto, mostrar un desempeno por debajo del Nivel 1. Dichos
estudiantes tienen serias dificultades para emplear la aptitud para lectura como
una herramienta eficaz para ampliar y aumentar sus conocimientos y destrezas
en otras areas. Los estudiantes con aptitud para lectura menores al Nivel 1 po-
drian, entonces, estar corriendo el riesgo no solo de enfrentar dificultades en su
transicion inicial de la educacion hacia el trabajo, sino también de fracasar en
beneficiarse de una educacion mas amplia y de las oportunidades de aprender
durante toda su vida.

Los sistemas educativos con grandes proporciones de estudiantes que se ubican
en el Nivel 1 o menor, deberian inquietarse por el hecho de que un numero sig-
nificativo de sus alumnos no estén adquiriendo el conocimiento y las aptitudes
necesarias para beneficiarse suficientemente de sus oportunidades de educa-
cion. Esta situacion es aun mas problematica a la luz de la amplia evidencia que
sugiere que resulta dificil compensar, mas adelante en la vida, las deficiencias de
aprendizaje generadas en la educacion basica. Los datos de la OCDE sugieren,
en efecto, que la educacion continua y la capacitacion vinculadas con el trabajo
a menudo refuerzan las diferencias de aptitudes con las que los individuos dejan
la educacion basica (OCDE, 2001). Las aptitudes entre los adultos y la participa-
cion en la educacion continua y la capacitacion estan profundamente relaciona-
das, aun después de controlar otras caracteristicas que afectan la participacion
en la capacitacion. Las aptitudes y la educacion continua y la capacitacion pare-
cen reforzarse mutuamente, con el resultado de que la capacitacion es menos

buscada por aquellos adultos que mas lo necesitan.

En el area combinada de la OCDE, el 12 por ciento de los estudiantes se ubica
en el Nivel 1 y el 6 por ciento debajo de dicho nivel, aunque existen amplias di-
ferencias entre paises. En Corea y Finlandia, solo alrededor del 5 por ciento de
los estudiantes se ubican en el Nivel 1 y menos del 2 por ciento por debajo del
mismo, pero estas naciones son la excepcion. En todos los demas paises de la
OCDE, entre el 10 y el 44 por ciento de los estudiantes se ubican en el Nivel 1
o menor (Cuadro 2.1). Poco mas del 2 por ciento, y en la mitad de los paises de
la OCDE poco mas del cinco por ciento, se sitian por debajo del Nivel 1.

Los paises con 20 por ciento o mas estudiantes en el Nivel 1 o menor son, en
orden, Brasil, México, Luxemburgo, Letonia, la Federacion Rusa, Portugal,
Grecia, Polonia, Hungria, Alemania, Liechtenstein y Suiza. En Brasil, México,
Luxemburgo, Letonia, Portugal y Alemania, entre cerca del 10 por ciento y el
23 por ciento de los estudiantes no llega al Nivel 1, es decir, son incapaces de
mostrar rutinariamente las aptitudes mas basicas que PISA busca medir. Esto es
mas notable en el caso de Alemania, que cuenta con la cifra relativamente alta
de 9 por ciento de sus estudiantes ubicados en el Nivel 5.

Los estudiantes en el Nivel 1 y menor no son un grupo aleatorio. Aunque las ca-
racteristicas especificas de estos estudiantes se pueden analizar mejor en el con-
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texto nacional, son aparentes algunos rasgos comunes: en précticamente todos
los paises, la mayoria de estos estudiantes son varones (véase el Cuadro 5.2a) y
muchos de ellos provienen de entornos desaventajados. Asimismo, en muchos
paises, una proporcion comparativamente alta de estudiantes ubicados en el Ni-
vel 1 o menor nacieron en el extranjero o tienen padres extranjeros. En Alema-
nia y Luxemburgo, dos de los cuatro paises con la mayor proporcion de
estudiantes ubicados en el Nivel 1 o menor, mas de 26 y 34 por ciento, respecti-
vamente, de estos estudiantes nacieron en el extranjero, mientras que entre los
estudiantes ubicados por arriba del Nivel 1, la cifra correspondiente asciende a
solo 8 y 11 por ciento respectivamente’. Un analisis mas sistematico de las dife-
rencias entre géneros entre los estudiantes con el menor nivel de desempeno
se presenta en el Capitulo 5; las caracteristicas del entorno de los estudiantes
con niveles de desempeno particularmente bajos o altos se analizan en los Capi-
tulos 6y 7.

Al igual que en el extremo alto de la escala de dominio, el desempeno de los es-
tudiantes en el Nivel 1 o menor muestra diferencias sustanciales entre las tres
escalas de aptitud para lectura. En Espaiia, Grecia, México y Portugal, las debi-
lidades en el desempeno de los estudiantes son mayores en la escala de obten-
cion de informacion, con la proporcion de estudiantes en el Nivel 1 o menor
situandose entre 5 y 15 puntos porcentuales mas alto que en la escala de refle-
xion y evaluacion. Por el contrario, en Alemania, Francia y Suiza, la proporcion
de estudiantes en el Nivel 1 o menor es, por lo menos, 2 puntos porcentuales
mas baja en la escala de obtencion de informacion que en la escala de reflexion y
evaluacion. En Brasil, mas de la mitad de los estudiantes no alcanzan mas alla del
Nivel 1 en la escala combinada de aptitud para lectura. En la escala de obtencion
de informacion, mas de dos terceras partes de los estudiantes de Brasil fracasan
en superar el Nivel 1, pero s6lo 46 por ciento de ellos lo hacen en la escala de
reflexion y evaluacion (Cuadros 2.1 b-d).

Expectativas de desempeno estudiantil

En cualquier ejercicio de comparacion de este tipo de datos entre paises, debe
tenerse en mente que los sistemas educativos operan bajo toda una serie de
condiciones economicas y que los maestros, las escuelas y la sociedad en general
pueden tener expectativas diferentes con respecto al desempeno de sus estu-
diantes. Las calificaciones escolares son un medio comun para informar a estu-
diantes y padres sobre el grado al cual los alumnos estan cumpliendo las
expectativas de sus maestros y escuelas. Aunque las practicas de evaluacion va-
rian ampliamente entre paises, las escalas que emplean los maestros a menudo
incluyen un umbral de aprobacion que indica si el desempeno mostrado por los
estudiantes en distintas asignaturas escolares se considera aceptable. La manera
de expresarlo en términos de calificaciones puede ser comun a todas las escue-
las de un pais, o puede estar establecida por la escuela, o por cada maestro para
cada grupo. De manera similar, puede variar la naturaleza y la dificultad de las
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...como se muestra en las
libretas de calificaciones
de los estudiantes.

En paises con un
desempenio promedio alto
en PISA, los maestros no
necesdridmente
aprueban a todos los
estudiantes...

...mientrds que, en
algunos paises con un
desemperio promedio
bajo en PISA, la mayoria
de los estudiantes
cumplen con las
expectativas de sus
madestros.
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tareas que se requiere que lleven a cabo con éxito los jovenes de 15 afos para
obtener una calificacion especifica, dependiendo de las exigencias de la escuela,
el grupo o el plan de estudios.

En PISA 2000, se pidio a los estudiantes que dieran a conocer las calificaciones
que habian obtenido en el periodo mas reciente en las asignaturas relacionadas
con el lenguaje utilizado en la evaluacion de aptitud para lectura de PISA (para
mayores detalles, veéase “PISA 2000 Technical Report”). Posteriormente, se tradu-
jeron estas calificaciones a cinco categorias que indicaban si se encontraban por
arriba, en el punto o por debajo del umbral de aprobacion de la escuela o el ma-
estro del grupo. En particular, en paises que aplican politicas de pase automati-
co, el hecho de que un estudiante no alcance el umbral entre aprobar y reprobar
puede no tener consecuencias para el camino educativo del estudiante. Sin em-
bargo, si indica que el estudiante no ha cumplido con las expectativas en una
asignatura dada al nivel de la escuela o del grupo. La comparacion entre esta
informacion y la del desempeno de los estudiantes en la escala de aptitud para
lectura de PISA puede proporcionar un marco de referencia adicional para in-
terpretar los puntajes de PISA dentro del contexto nacional, a pesar del hecho
de que las calificaciones escolares en asignaturas relacionadas con el lenguaje se
refieren a un entorno de conocimiento y aptitudes mucho mas amplio que el de
la aptitud para lectura inicamente.

Los resultados revelan que un desempefio comparativamente alto en las evalua-
ciones de PISA no necesariamente se traduce en una proporcion alta de estu-
diantes que cumplen con las expectativas de sus maestros. Por el contrario, en
paises con un desempefio medio comparativamente bajo, la gran mayoria de los
estudiantes atn pueden cumplir con lo que se espera de ellos.

Francia, por ejemplo, es uno de los paises con una proporcion comparativamente
alta de estudiantes que informan no haber alcanzado el umbral de aprobacion (31
por ciento). No obstante, estos estudiantes obtuvieron un promedio de 492 puntos,
ubicandose dentro del Nivel 3 (Cuadro 2.5) y cerca del promedio de la OCDE.

En México, el porcentaje de estudiantes en el Nivel 1 o menor es de 44 por
ciento. A pesar de esta cifra, el puntaje promedio del 96 por ciento de los estu-
diantes que informaron haber alcanzado o excedido la calificacion aprobatoria
en asignaturas relacionadas con el lenguaje de la evaluacion en sus mas recientes
calificaciones escolares era de solo 424 puntos (Cuadro 2.5). Consecuentemen-
te, aunque el desempefio de estos estudiantes pueda ser deficiente conforme a
los estandares internacionales, el 96 por ciento informaron que cumplieron o
excedieron con las expectativas de desempeno de sus maestros. Entre los otros
paises en los que los estudiantes informaron no haber alcanzado el puntaje
aprobatorio en niveles comparativamente bajos (alrededor de 400 puntos) se
encuentran Grecia, Polonia, el Reino Unido y Suecia. Sin embargo, en estos
paises el porcentaje de dichos estudiantes es solo del 3 por ciento o menor.
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El desempeiio medio de los paises

La discusion de parrafos anteriores se ha centrado en comparaciones de la dis-
tribucion del desempefio de los estudiantes entre naciones. Otra manera de
resumir el desempeno de los alumnos y de comparar la situacion relativa de los
paises en cuanto a la aptitud para lectura es a través de sus puntajes medios. En
la medida en que un desempeno promedio alto a los 15 afios sea capaz de pre-
decir la existencia de una fuerza de trabajo altamente calificada, los paises con
un desempeno promedio alto tendran una ventaja considerable en términos

economicos y sociales.

Sin embargo, cabe considerar que las cifras de desempefio promedio esconden
una variacion significativa en la actuacion al interior de los paises, reflejan dis-
tintos niveles de desempefio entre muchos grupos distintos de estudiantes. Al
igual que en estudios internacionales previos de desempeiio estudiantil, tales
como el TIMSS, s6lo alrededor de un décimo de la variacion total en el desem-
pefio de los estudiantes en PISA recae entre paises y, por tanto, puede captarse a
traves de una comparacion de promedios nacionales (véase el Cuadro 8.3). La

Los puntajes promedio

pueden resumir de
manera dtil el
desemperio de los
paises...

...pero esconden

diferencias mds amplias

en desemperio
estudiantil, que se

encuentran al interior de

los paises.

Recuadro 2.2: Interpretacion de estadisticas simples

Errores estandar e intervalos de confianza. Las estadisticas en este informe representan esti-
maciones de desempeno nacional basadas en muestras de estudiantes mas que en los valores que po-
drian calcularse si cada estudiante de cada pais hubiera respondido cada pregunta. Por ende, resulta
importante conocer el grado de incertidumbre inherente en las estimaciones. En PISA 2000, cada
estimacion tiene un grado de incertidumbre asociado, que se expresa a través del error estandar. El
empleo de intervalos de confianza proporciona un medio para hacer inferencias sobre las medias y las
proporciones de la poblacion de manera que reflejen la incertidumbre asociada con estimaciones
simples de la muestra. Se puede inferir que el resultado estadistico observado para una poblacion
dada se ubicaria dentro del intervalo de confianza en 95 de 100 repeticiones de la medicion, em-
pleando distintas muestras obtenidas de la misma poblacion.

Como juzgar si las poblaciones difieren. Este informe prueba la significancia estadistica de las
diferencias entre las muestras nacionales en porcentajes y puntajes promedio de desempefio con el
objeto de juzgar si existen diferencias entre las poblaciones representadas por las muestras. Cada
prueba sigue la convencion de que, si en efecto no existe una diferencia real entre dos poblaciones,
no hay mas de 5 por ciento de probabilidad de que una diferencia observada entre las dos muestras
sugiera erroneamente que las poblaciones difieren como resultado del error de muestreo y de medi-
cion. En las graficas y cuadros que muestran comparaciones multiples de los puntajes medios de los
paises, las pruebas de significancia estan basadas en un procedimiento para realizar comparaciones
multiples que limita a 5 por ciento la probabilidad de que la media de un pais dado sea erroneamente
declarada como diferente de la de cualquier otro pais, en casos donde, en efecto, no exista diferencia.
(para mayores detalles, vease el Apendice A4).
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La Grifica 2.4 muestra
las medias de los paises...

..donde se observa que
Finlandia estd
claramente delante de los
demads paises...

..pero no todas las
diferencias mostradas
son estadisticamente
significativas.

En paises con un
desempefio promedio
bajo, donde los
estudiantes con un
rendimiento deficiente a
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variacion restante en el desempeno estudiantil se presenta al interior de los pai-
ses, es decir, entre sistemas Y programas educativos, entre escuelas y entre estu-
diantes dentro de las escuelas.

La Grafica 2.4 resume el desempeno de los paises participantes en la escala
combinada de aptitud de lectura y los Cuadros 2.2 a, b y ¢ muestran la informa-
cion correspondiente para las tres escalas que componen la escala combinada.
La Grafica 2.4 también muestra qué paises tuvieron un desempeno por arriba,
por abajo o igual al promedio de la OCDE.

El desempeiio de Finlandia en la escala combinada de aptitud para lectura es
mejor que el de cualquier otra nacion de la OCDE (Grafica 2.4). La media de
este pais, de 546 puntos, es casi dos terceras partes del nivel de dominio pro-
medio de la OCDE de 500 puntos (o, en terminos estadisticos, casi la mitad de
la desviacion estandar por arriba de la media). Los paises con una media de des-
empeno significativamente por arriba del promedio de la OCDE son: Australia,
Belgica, Canada, Corea, Finlandia, Irlanda, Islandia, Japon, Nueva Zelanda, el
Reino Unido y Suecia. Cinco naciones mostraron un desempeno cercano al pro-
medio de la OCDE (Dinamarca, Estados Unidos, Francia, Noruega y Suiza) y
14 paises resultaron significativamente por debajo del promedio de la OCDE
(Alemania, Brasil, Espafia, la Federacion Rusa, Grecia, Hungria, Italia, Letonia,
Liechtenstein, Luxemburgo, México, Polonia, Portugal y la Republica Checa).®

Como se comento en el Recuadro 2.2, al interpretar la media del desempeno,
solo deben tomarse en cuenta las diferencias entre paises que resultan estadisti-
camente significativas. Asi, la posicion de una nacion en la Grafica 2.4 debe in-
terpretarse a la luz de si los paises en posiciones cercanas son significativamente
diferentes al primero en términos estadisticos. La Grafica 2.4 muestra los pares
de paises donde la diferencia en sus puntajes medios basta para afirmar con con-
fianza que el mejor desempefio de los estudiantes que integraron la muestra en
un pais se aplica para toda la poblacion de estudiantes inscritos de 15 afos de
edad. Para comparar el desempeno de una nacion con los paises ubicados en la
parte superior de la grafica, debe leerse a lo largo del renglon. Los simbolos in-
dican si el desempeno promedio del pais en dicho renglon es significativamente
inferior que el del pais con el que se le compara, no es estadisticamente diferente
o es estadisticamente superior. Por ejemplo, de la Grafica 2.4 se desprende que
Nueva Zelanda esta significativamente por debajo de Finlandia, a un nivel que no
es significativamente diferente de Australia, Canada, Corea, Irlanda, Japon y el
Reino Unido y significativamente mejor que los demas paises. Asimismo, Finlan-
dia se encuentra significativamente mejor que todos los demas paises.

Brasil y México muestran desempenos significativamente inferior al de todos
los demas paises y de mas de un nivel de dominio por debajo del promedio de
la OCDE. Sin embargo, al interpretar las medias de sus puntajes, es importan-
te tener en mente que los estudiantes de 15 afos en ambos paises estan re-
partidos en un espectro muy amplio de anos escolares. Los jovenes de 15 afos
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en estas naciones que estan inscritos en el décimo grado (el grado modal para
los jovenes de 15 anos en los paises de la OCDE) obtienen un puntaje prome-
dio de 463 y 466 puntos respectivamente, es decir, entre los puntajes promedio
de la Federacion Rusa y Portugal (para mayores datos al respecto, visite www.

pisa.oecd.org).

Los Cuadros 2.2 a, b y ¢ proporcionan informacion sobre el desempeno medio
en las tres escalas por separado del modo que se observa en la Grafica 2.4 para
la escala combinada de aptitud para lectura. Cabe apuntar que no es apropiado
comparar puntajes en escalas numéricas directamente entre los distintos aspec-
tos de la lectura. No obstante, es posible determinar las fortalezas relativas de
los paises en los distintos aspectos de la aptitud para lectura, sobre la base de sus
posiciones relativas en las escalas respectivas’ (los valores entre paréntesis re-
presentan los puntajes medios para las escalas de obtencion de informacion y la
de reflexion y evaluacion respectivamente).

—Con base en esta comparacion, Austria (502, 512), Canada (530, 542), Espa-
fia (483, 506), Irlanda (524, 533), Portugal (455, 480) y el Reino Unido
(523, 539) muestran un mejor desempeno en la escala de reflexion y evalua-

cion que en la de obtencion de informacion.

—Alemania (483, 478) Australia (536, 526), Belgica (515, 497), Finlandia (556,
533), Francia (515, 496) y Suiza (498, 488) muestran un mejor desempefio
en la escala de obtencion de informacion que en la de reflexion y evaluacion.

—Las fortalezas relativas de los demas paises no pueden determinarse con sig-
nificancia estadistica.

La distribucion de Ia aptitud para lectura al interior de los paises

La media de los puntajes de desempeno se emplea normalmente para evaluar la
calidad de las escuelas y los sistemas educativos. Sin embargo, como se mencio-
no en parrafos previos, la media del desempefio no proporciona un panorama
completo de la actuacion del estudiante y puede esconder variaciones significa-
tivas dentro de un grupo especifico, una escuela o un sistema educativo. Asimismo,
los paises no solo buscan fomentar el alto desempeno, sino también minimizar
las disparidades internas en este sentido. Tanto los padres como el pablico en
general estan conscientes de la gravedad del desempefio deficiente y del hecho
de que los desertores escolares que carezcan de las aptitudes fundamentales en-
frentan perspectivas de empleo poco halagadoras. Una proporcion alta de estu-
diantes en el extremo bajo de la escala de aptitud para lectura puede dar lugar a
inquietudes con respecto de que una gran proporcion de la fuerza laboral y los
votantes del futuro carezca de las aptitudes necesarias para realizar los juicios
informados que deberan llevar a cabo.

menudo repiten grados,
los alumnos que estdn en
el grado que corresponde
a su edad tienen un
desemperio mucho mejor
en las comparaciones
interndcionales.

En algunos paises, los
estudiantes tienen un
mefor desemperio en unda
de las escalas de aptitud
para lectura que en las
otras, pero solo en unda
minota de paises estas
diferencias resultan
importantes.

No basta un puntaje
promedio alto: tambien
es deseable que los paises
busquen elevar el nivel de
logros de quienes tienen
un deseperio deficiente.
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Comparaciones multiples de la media del desempefio en la escala combinada de aptitud para lectura
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*Nota : Debido a que los datos estan basados en muestras, no es posible proporcionar las posiciones exactas de los paises en la clasificacion.

Sin embargo, si es posible proporcionar, con un 95 por ciento de probabilidad, el intervalo de las posiciones de la clasificacion entre las cua-
les se ubica la media de los paises.

Instrucciones

Desempefio medio significativamente superior en términos estadisticos que en
Léase a lo largo del renglon de un pais para comparar el desemperio con los el pals con el que se le compara.
paises listados en la parte superior de la grafica. Los simbolos indican si el
desempeno promedio del pais en el renglon es significativamente superior compara.

que el del pais con el que se le compara, significativamente inferior o si no Desempeno medio significativamente inferior en términos estadisticos con el
existe diferencia estadisticamente significativa entre el desempeno medio pais con el que se le compara.

de ambos paises.

No existe diferencia estadisticamente significativa con el pais con el que se le

< O »

Significativamente superior en términos estadisticos al promedio de la OCDE

No existe diferencia significativa en términos estadisticos con respecto al promedio de la OCDE

Fuene Base de datos OCDE PISA, 2001, S s s siosdponeio kbODE
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Gr. 2.5
La distribucion del desempefio de los estudiantes en la escala combinada de aptitud
para lectura
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Fuente: Base de datos OCDE PISA, 2001. Cuadro 2.3a.
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El grado de variacion en
el desempenio estudiantil
indica la magnitud

del reto...

..y se muestrd en la
Grifica 2.5...

..que identifica

los puntajes de los
estudiantes en distintos
puntos de la distribucion
de cada pars.

La Grdfica 2.5 muestra
que el intervalo de
los puntajes de los

estudiantes al interior de
los paises excede el
intervalo de las
diferencias entre los
promedios nacionales...
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El analisis que aparece en esta seccion requiere ser distinguido del estudio de la
distribucion del desempefio estudiantil entre los diferentes niveles de dominio
de PISA comentados arriba. Mientras que la distribucion de estudiantes entre
niveles de dominio indica la proporcion de alumnos en cada pais que pueden
demostrar un nivel de conocimiento y habilidad especifico y, por ende, compa-
ra a los paises con base en umbrales absolutos de desempeno estudiantil, el anali-
sis a continuacion se concentra en la distribucion relativa de puntajes, es decir, la
separacion que existe entre los estudiantes con los niveles de desempefio mas al-
tos y mas bajos dentro de cada pais. Este es un indicador importante de la equi-
dad de los resultados educativos en el tema de la aptitud para lectura (vease el
Recuadro 2.3).

La Grafica 2.5 muestra la distribucion de puntajes de desempefio en la escala
combinada de aptitud para lectura (Cuadro 2.3 a). Debido a que los resultados
son relativamente similares para cada una de las tres escalas, dichas escalas no se
analizan por separado en esta seccion. Los datos para la distribucion de puntajes
de desempefio en las distintas escalas pueden encontrarse en los Cuadros 2.3 b,

cyd.

Las barras de graduacion de la Grafica 2.5 muestran el intervalo de desempeno
en cada pais entre el quinto percentil (el punto por debajo del cual se sitia el 5
por ciento de los estudiantes con el desempefio mas bajo de una nacion) y el
percentil 95 (el punto por debajo del cual se ubica el 95 por ciento de los estu-
diantes o, alternativamente, por arriba del cual se sittia el 5 por ciento de los es-
tudiantes con el desempeno mas alto en un pais). La densidad de la barra
representa la proporcion de estudiantes cuyo desempefio se ubica en los puntos
correspondientes de la escala. Asimismo, los Cuadros 2.3 a, b, c¢ y d identifican
los percentiles 25 y 75, es decir, los puntos en la escala que marcan los desem-
pefos del nivel mas bajo y los cuartos mas altos en cada nacion. La linea hori-
zontal negra y punteada cercana a la mitad muestra el puntaje medio para cada
pais (esto es, el tema discutido en la seccion precedente) y se ubica dentro de

un recuadro sombreado que muestra su intervalo de confianza.

La Grafica 2.5 muestra que existe una amplia variacion en el desempeno de los
estudiantes en la escala combinada de aptitud para lectura al interior de las nacio-
nes. El 90 por ciento, la mitad de la poblacion mostrado por el tamafio de las
barras excede considerablemente el intervalo entre los puntajes medios de los
paises con el desempeno mas alto y mas bajo. En casi todos los paises de la OCDE,
este grupo incluye algunos estudiantes que dominan el Nivel 5 y otros que no lle-
gan a dominar el Nivel 1. Con excepcion de cinco paises, en todas las naciones de
la OCDE, incluso entre la mitad central de la poblacion (entre los percentiles 25
y 75), el desempefio varia en una proporcion mayor que la diferencia entre el pun-
taje medio de los paises con el mejor y el peor desempeno. En todos los paises, el
intervalo de desempeno en la mitad central de los estudiantes excede la magni-
tud de un nivel de dominio y en Alemania, Australia, Bélgica y Nueva Zelanda,
excede esta diferencia en el doble (promedio de la OCDE 1.8). Ello sugiere que
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los programas educativos, las escuelas y los maestros han de enfrentarse con una
amplia gama de conocimientos y habilidades de los estudiantes.

En cada nacion, por lo menos 5 por ciento de los estudiantes no alcanzan el ni-
vel medio de dominio en el pais de la OCDE con el nivel mas bajo de desempe-
fio, que es Mexico (Cuadro 2.3 a). En Alemania, Hungria y Polonia, la cuarta
parte de los estudiantes no llega al puntaje medio mas bajo, pero una cuar-
ta parte excede la media de pais mas alta. En el otro extremo de la escala, cada
uno tiene por lo menos 5 por ciento de estudiantes que se desempefian por
arriba de la media de Finlandia, el pais con el desempeno promedio mas alto.

En algunos paises con desempeno promedio alto, tales como Australia, Estados
Unidos y Nueva Zelanda, el percentil 25 en la escala combinada de aptitud para
lectura se sita dentro del Nivel 2 de dominio (alrededor de 458 puntos) indica
que los estudiantes del percentil 25 tienen un desempefio relativamente ade-
cuado en términos absolutos. No obstante, la diferencia entre el desempeno de
los estudiantes en el percentil 25 y 75 de la distribucion nacional de desempeno
en estos paises podria indicar que los estudiantes en el percentil 25 se ubican
sustancialmente por debajo de lo que se espera de ellos dentro de su sistema na-
cional de educacion.

¢En qué medida las diferencias en el desempeno estudiantil son un reflejo de la
distribucion natural de las destrezas y, por tanto, dificiles de influenciar median-
te cambios en las politicas publicas? No resulta facil responder tal pregunta solo
con base en los datos de PISA y no solo debido a que las diferencias entre paises
estan influenciadas por el contexto economico y social en el cual tiene lugar la
educacion y el aprendizaje. No obstante, una serie de hallazgos sugiere que las
politicas publicas pueden desempenar un papel:

—Primero, la variacion al interior de un pais en el desempefio en aptitud para
lectura difiere ampliamente entre paises, con la diferencia entre los percenti-
les 75 y 25 ubicandose entre 92 puntos para Corea hasta mas de 140 puntos
en Alemania, Australia, Belgica, Estados Unidos, Nueva Zelanda y Suiza
(Cuadro 2.3 a). Belgica es la nacion que muestra las disparidades mas am-
plias, con 150 puntos que separan a los percentiles 75 y 25. La diferencia
puede explicarse, al menos en parte, por la disparidad en desempeno entre
las comunidades flamenca y francesa de Bélgica (vease el Apéndice B2 para
mayores detalles).

—Segundo, en paises con un desempefio promedio similar se observa una
variacion considerable en la disparidad del desempefio de los estudiantes.
Por ejemplo, tanto Corea como el Reino Unido muestran un desempefio por
arriba del promedio en la escala combinada de aptitud para lectura de alre-
dedor de 525 puntos. La diferencia entre los percentiles 75 y 25 en Corea es
de 93 puntos, significativamente inferior al promedio de la OCDE, pero en
el Reino Unido alcanza 137 puntos, significativamente superior al promedio

...y que cada pars tiene
algunos estudiantes por
arriba de la media del
pais con el mejor
desemperio y por debajo
de la media del pais con
el peor desemperio.

Aun donde los
estudiantes en la cuarta
parte mds baja tienen un
desempenio relativamente
bueno de acuerdo con los
estandares
internacionales, las
disparidades amplias al
interior de un pais
pueden ser causa de
inquietud.

{Son inevitables estas
disparidades? Es dificil

decirlo...

...pero algunos paises las
limitan dentro de un
espectro mucho mds
estrecho que otros.

Esto resulta cierto aun
entre paises con puntajes
medios similares.

61l



B CAPITULO 2 PISA muestra lo que son capaces de hacer los jovenes de 15 afios: un perfil del desempefio estudiantil en aptitud...

Recuadro 2.3: Interpretacién de las diferencias en los puntajes de PISA:
¢qué tan grande es el intervalo?

¢Queé significa la diferencia, por decir una cifra, de 50 puntos entre los puntajes de dos distintos gru-
pos de estudiantes? Una diferencia de 73 puntos en la escala de PISA representa un nivel de dominio
en aptitud para lectura. Una diferencia de un nivel de dominio puede considerarse comparativamen-
te grande en términos sustantivos de desempefio estudiantil. Por ejemplo, en la escala de interpreta-
cion, el Nivel 3 distingue a los estudiantes que normalmente pueden integrar varias partes de un
texto, comprender una relacion o interpretar el significado de una palabra o una frase, contrastar y
categorizar informacion que compite de acuerdo con una serie de criterios, de quienes estan en el
Nivel 2, de quienes se puede esperar unicamente que identifiquen la idea central de un texto, que
comprendan relaciones, que establezcan y apliquen categorias simples e interpreten significados den-
tro de una parte limitada de un texto donde la informacion no es prominente y donde sélo se requie-
re hacer inferencias de nivel bajo (véase también la Grafica 2.1).

Otro punto de referencia es que la diferencia en el desempeno en la escala combinada de aptitud para
lectura entre los paises de la OCDE con el tercer mas alto y mas bajo desempeno promedio es de 59
puntos; y la diferencia entre el quinto pais de la OCDE mas alto y el quinto mas bajo es de 48 puntos.

Las diferencias en puntajes tambié¢n pueden analizarse en términos de las diferencias en el desem-
pefio estudiantil mostradas por distintos grupos de estudiantes en la escala combinada de aptitud

para lectura:

* La diferencia en desempeno entre los cuartos mas altos de estudiantes en el indice socioeconomi-
co internacional de situacion ocupacional de PISA y los cuartos mas bajos es igual, en promedio
entre los paises de la OCDE, a 81 puntos (Cuadro 6.1 a). Esto es, en promedio entre los paises de
la OCDE, 81 puntos separan a los estudiantes que informaron que sus padres son, por ejemplo,
maestros de escuela secundaria o administradores de una pequena empresa de negocios de aque-
llos cuyos padres son albaiiles, carpinteros o pintores.

* Ladiferencia en el desempefio de los estudiantes entre alumnos cuyas madres completaron la edu-
cacion de tercer nivel y aquellas que no terminaron el nivel superior de la educacion de segundo
nivel es igual, en promedio para los paises de la OCDE, a 67 puntos (Cuadro 6.7).

* Ladiferencia en el desempenio de los estudiantes entre alumnos que hablan el idioma de la evalua-
cion la mayor parte del tiempo y aquellos que no lo hacen es igual, en promedio para los paises de
la OCDE, a 68 puntos (Cuadro 6.11).

de la OCDE. La misma observacion se aplica para las naciones que resultan
por debajo del promedio. Alemania e Italia, dos paises que mostraron un des-
empeno alrededor de los 486 puntos, significativamente inferior al prome-
dio de la OCDE, varian en sus diferencias internas. En Italia, la diferencia
entre el percentil 75 y el 25 es de 124 puntos, pero en Alemania es de 146
puntos. Una manera para que los paises con amplias disparidades internas
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elevaran su desempeno general consistiria en acercar a la cuarta parte mas
baja de los estudiantes a la media observada de dichas naciones.

—Tercero, resulta evidente a partir de una comparacion entre el intervalo de
desempeno dentro de un pais y su actuacion promedio, que las grandes dispa-
ridades en el desempeno no son una condicion necesaria para que una nacion
alcance un nivel de desempefio general alto. Como ilustracion de este punto,
cabe considerar que los tres paises con las diferencias mas pequenas entre los
percentiles 75 y 25 que son Corea, Finlandia y Japon, tambicn se situan entre
los paises con mejor desempefio en aptitud para lectura. En contraste, Alema-
nia, uno de los tres paises con las mayores diferencias en desempefio, obtuvo
puntajes significativamente inferiores al promedio de la OCDE.

El analisis de los percentiles 25 al 5 proporciona sefales de desempeno por par-
te de los estudiantes menos exitosos con relacion al desempeno general del pais
respectivo. ;El intervalo de desempefio se amplia en la parte inferior de la dis-
tribucion? Generalmente, las naciones con un intervalo estrecho entre los per-
centiles 75 y 25, tales como Corea, Espana, Finlandia y Japon, tambien
muestran un intervalo estrecho en la parte inferior de la distribucion, entre los
percentiles 25 y 5. Los tres paises con la mayor variacion entre los percentiles
75y 25 que son Alemania, Belgica y Nueva Zelanda, tambi¢n muestran el inter-
valo mas amplio en la seccion inferior de la distribucion de desempeno, con la
diferencia entre los percentiles 25 y 5 alcanzando mas de 122 puntos.

En los cuatro paises de la OCDE con el desempeno mas bajo en la escala combi-
nada de aptitud para lectura que son Grecia, Luxemburgo, México y Portugal,
menos de la cuarta parte de los estudiantes obtuvo un puntaje por arriba de la
media del pais con el mejor desempeno y, en México, menos del 10 por ciento
de los estudiantes alcanzo este nivel. En Brasil, poco mas del 75 por ciento de
los estudiantes se ubico por debajo del promedio de la OCDE. El 10 por ciento
mas alto de los estudiantes brasilefios se situ6 ligeramente por arriba del pro-
medio de la OCDE y el 5 por ciento mas alto llego significativamente por arri-

ba de dicho promedio.

En algunos paises con desempenos por debajo del promedio, los estudiantes
mejor calificados también se ubican entre los mejores. Por ejemplo, el 5 por
ciento de los estudiantes en Alemania tiene un puntaje superior a los 650 pun-
tos, mientras que el 5 por ciento superior en Corea solo llega a los 629 puntos,
aunque el puntaje promedio de Alemania se ubique significativamente por de-
bajo y el de Corea significativamente por arriba del promedio de la OCDE. Por
el contrario, los estudiantes mas deficientes pueden mostrar un desempeio
bajo en paises con un buen desempeno promedio. En uno de los paises con el
desempeno de lectura promedio mas alto, Nueva Zelanda, el 5 por ciento de la
poblacion se sitia por debajo del puntaje comparativamente bajo de 337: una
mayor proporcion de puntajes bajos que en varios paises con tan so6lo un desem-
pefio promedio moderado.

Mds importante todavia,
algunos paises logran
alcanzar un desemperio
promedio alto con
disparidades pequefias.

Los paises con las
madyores diferencias
generales tambien
muestran grandes
disparidades entre los
estudiantes menos
capaces.

Los paises con el
desemperio mds bajo
tienen unda pequenad
minotia de estudiantes
que apenas logran
superar el desemperio del
estudiante promedio en
otros pdises...

...pero en otros paises
situados por debajo del
promedio, el 5% mds alto
tiene un desemperio
extremadamente bueno,
aun comparado con los
mejores estudiantes de
otros paises.
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Por ello, deben abordarse

las diferencias entre
estudiantes.

Los jovenes de 15 afios
que participaron en PISA
asisten a muy distintos

tipos de escuelas...

algunas veces estdn

organizadas de acuerdo

| =

con las aptitudes.

Estos resultados confirman la necesidad de que tanto los maestros, las escuelas
como los sistemas educativos aborden las diferencias en desempeno que existen
entre grupos escolares, escuelas y paises.

Como varia el desempeno estudiantil entre escuelas

Los jovenes de 15 anos en los paises de la OCDE asisten a escuelas ubicadas en
toda una gama de entornos educativos e institucionales. En ciertos paises, algu-
nos estudiantes se inscriben en escuelas con tendencias hacia la educacion pro-
fesional técnica, mientras que otros asisten a colegios disefados principalmente
para preparar a los estudiantes para su ingreso a la educacion universitaria. De
manera similar, en naciones donde la transicion entre la educacion de segundo
nivel basica y superior ocurre alrededor de los 15 afos, algunos de los estu-
diantes evaluados por PISA podrian atn seguir asistiendo al nivel basico de la
educacion de segundo nivel mientras que otros ya asisten al nivel superior. Asi-
mismo, mientras la mayoria de los estudiantes en todos los paises de la OCDE,
excepto dos, asisten a escuelas publicas, una minoria significativa de estudian-
tes en varios paises de la OCDE asiste a escuelas administradas por el sector
privado y, en algunos casos, financiadas también con recursos privados.

El analisis precedente ha demostrado que, en la mayoria de los paises, existen
diferencias considerables en el desempeno al interior de cada sistema educativo.
Esta variacion puede surgir de los entornos socioeconémicos de los estudiantes
y las escuelas; de los recursos humanos y financieros de que disponen éstas; de
las diferencias en los planes de estudios; de las politicas y practicas de admision;
y de la manera como se organiza y lleva a cabo la ensefianza (véanse tambicn los
Capitulos 6 y 8). Algunas naciones tienen sistemas escolares no selectivos que
buscan proporcionar a todos los estudiantes las mismas oportunidades de
aprendizaje y permitir que cada escuela atienda a toda la gama de desempe-
fos escolares. Otros paises responden explicitamente a las consideraciones de
diversidad mediante la formacion de grupos de estudiantes con niveles de des-
empefio similares a través de la seleccion ya sea dentro o entre escuelas, con el
objetivo de atender a los alumnos de acuerdo con sus necesidades especificas.
Mas aun, en otros paises, se presentan combinaciones de ambos enfoques. Aun
en los sistemas escolares mas incluyentes, puede observarse una variacion signi-
ficativa entre las escuelas, debido a las caracteristicas socioeconomicas y cultu-
rales de las comunidades a las que atienden dichas escuelas o como
consecuencia de las diferencias geograficas (tales como las distinciones entre re-
giones, provincias o estados en los sistemas federales o las diferencias entre las
zonas rurales y urbanas). Por ultimo, pueden existir variaciones significativas
entre escuelas especificas que no pueden ser facilmente cuantificadas o descri-
tas, parte de lo cual podria resultar de diferencias en la calidad o la eficacia de la

ensenanza que proporcionan €sos colegios.
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Sin embargo, ;se pueden atribuir las diferencias al interior de los paises a otros
factores identificables ademas de la variacion en el desempefio entre escuelas o
grupos sociales? ;Como afectan y se relacionan con la variacion general en el
desempeno estudiantil las politicas y los patrones historicos que dan forma a los
sistemas escolares de cada nacion? ;Es posible que los paises con politicas expli-
citas de seguimiento y canalizacion muestren un grado mayor de disparidad ge-
neral en el desempeno de los estudiantes que los paises que cuentan con
sistemas educativos no selectivos? Estos cuestionamientos surgen particular—
mente en paises donde se observa una variacion comparativamente grande en el
desempeno estudiantil general, como en Alemania, Béelgica, Estados Unidos,

Noruega y Nueva Zelanda.

La Grafica 2.6 muestra el grado de variacion atribuible a distintos factores en
cada pais. El tamano de las barras indica la variacion observada total en el des-
empeno de los estudiantes en la escala combinada de aptitud para lectura (Co-
lumna 2 en el Cuadro 2.4).'° Notese que los valores en la Grafica 2.6 y el
Cuadro 2.4 estan expresados como porcentajes de la variacion promedio entre
los paises de la OCDE en el desempeno estudiantil en la escala combinada de
aptitud para lectura, que es igual a 9 277 unidades.'! Un valor en la Columna 2
mayor a 100 indica que la variacion en el desempeno de los estudiantes es ma-
yor en el pais correspondiente que en un pais representativo de la OCDE. De
manera similar, un valor menor a 100 indica una variacion inferior al promedio
en el desempeno estudiantil.

La barra para cada pais esta alineada en la Grafica 2.6 de manera que la variacion
entre escuelas esta representada por el tamaiio de la barra a la izquierda de la li-
nea vertical que corre al centro de la grafica y la variacion intraescuelas esta re-
presentada por el tamano de la barra a la derecha de la misma linea vertical. Los
segmentos mas largos a la izquierda de la linea vertical indican una mayor varia-
cion en la media del desempeno de las escuelas. Los segmentos mas largos a la
derecha de la linea vertical indican una mayor variacion entre alumnos al inte-
rior de las escuelas.

Como se desprende de la Grafica 2.6, en la mayoria de los paises una porcion con-
siderable de la variacion en el desempeno de los estudiantes se ubica entre las es-
cuelas. En promedio, en los 26 miembros de la OCDE incluidos en la
comparacion, las diferencias entre escuelas explican el 36 por ciento del prome-
dio de la OCDE de la variacion entre estudiantes. En Alemania, Austria, Bélgica,
Grecia, Hungria, Italia, Polonia y la Reptblica Checa, mas del 50 por ciento del
promedio de la OCDE de la variacion entre estudiantes se ubica entre escuelas
(Columna 3 del Cuadro 2.4). Donde existe una variacion sustancial entre escue-
las y menor variacion entre estudiantes en las escuelas, los alumnos generalmen-
te estaran asistiendo a escuelas donde otros estudiantes tienen un desempeno en
niveles similares a los de estos. Esta selectividad puede reflejar la eleccion de la fa-
milia de una escuela o una ubicacion residencial en particular o las politicas acer-
ca de la inscripcion escolar, de la asignacion de alumnos o del plan de estudios.

{Son las diferencias entre
escuelds importantes en
las disparidades
mostradas en PISA?

La Grdfica 2.6 compara
el grado de variacion
entre pdises...

...y se desglosa en
diferencias entre escuelas
y diferencias al interior
de las escuelas...

...muestra que poco mds
de la mitad de la
variacion en el
desempenio se puede
atribuir a las diferencias
entre escuelas en los
sistemds mds selectivos.
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Algunos paises muestran

und variacion baja entre

escuelas y al interior de

las escuelds...

..particularmente

aquellos con la variacion

general mds baja.

La variacion general alta

puede ser resultado de

importantes niveles de

diferencias al interior de

las escueldas...

..de altas diferencias

entre escuelds...

...0 uhd combinacion
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de ambos.

En Corea, la variacion general en el desempefio de los estudiantes en la escala
combinada de aptitud para lectura es de cerca de la mitad de la variacion prome-
dio de la OCDE y tan solo el 20 por ciento de la variacion promedio en el desem-
pefio de los alumnos puede atribuirse a diferencias entre escuelas. Por ende,
Corea no solo alcanza un desempenio promedio alto en lectura y una disparidad
general baja entre estudiantes, sino que lo logra con relativamente poca variacion
en la media del desempenio entre escuelas. En Espana tambien se observa una va-
riacion general baja (cerca de tres cuartas partes del promedio de la OCDE) y una
variacion baja entre escuelas (16 por ciento de la variacion promedio de la OCDE
en el desempeno estudiantil) pero, a diferencia de Corea, tiene un puntaje medio
significativamente inferior al promedio de la OCDE (Grafica 2.4).

La variacion mas pequena en el desempeno en lectura entre las escuelas se pre-
senta en Finlandia, Islandia y Suecia, donde las diferencias entre escuelas explican
solo entre el 7y el 11 por ciento del promedio de la variacion entre estudiantes
de los paises de la OCDE. En estas naciones el desempeno tiene poca relacion
con las escuelas en las que estan inscritos los alumnos. Por tanto, existe la po-
sibilidad de encontrar un entorno de aprendizaje similar en términos de la distri-
bucion de aptitudes de los estudiantes. Cabe notar que la variacion general en el
desempenio estudiantil en estos paises se sitiia por debajo del promedio de la
OCDE y que muy pocos estudiantes tienen un desempeio por debajo del umbral
de aprobacion establecido por sus escuelas o por los maestros de sus grupos. Es-
tos sistemas educativos tienen éxito tanto en minimizar las diferencias entre
escuelas como en limitar la variacion general en el desempeno de los estudian-

tes en el ambito de la aptitud para lectura.

Australia, Noruega y Nueva Zelanda (con 112, 116 y 126 por ciento respectivamen-
te del promedio de la OCDE de variacion entre estudiante) se encuentran entre los
paises con la variacion general mas alta en desempeiio en el ambito de la lectu-
ra, pero solo una proporcion comparativamente pequena (21, 13 y 20 por ciento
del promedio de desempefio estudiantil de la OCDE) resulta de las diferencias
entre escuelas. En estos paises, la maxima variacion se presenta al interior de las es-

cuelas, lo que sugiere que cada escuela necesita atender a una clientela mas diversa.

Alemania, Bélgica y Suiza (133, 124 y 112 por ciento del promedio de la varia-
cion entre estudiantes en paises de la OCDE) también son naciones con una va-
riacion comparativamente alta en el desempeno de los estudiantes, pero una
gran proporcion de esta variacion (75, 76 y 49 por ciento de la variacion pro-
medio del desempefio estudiantil de la OCDE) resulta de diferencias en el de-
sempeno entre escuelas.

Estados Unidos, otro pais con una variacion general comparativamente grande
en el desempeno de los estudiantes (118 por ciento de la variacion promedio
entre estudiantes en los paises de la OCDE) se encuentra en algin punto a la
mitad, de los cuales, 35 por ciento de la variacion promedio de desempefio es-
tudiantil de la OCDE se localiza entre escuelas.
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Variacion en el desempeno de los estudiantes entre escuelas e intraescuelas en la escala combinada de
aptitud para lectura

Expresadas como porcentaje de la variacion promedio en el desempeno estudiantil en los paises de Ia OCDE

[T Varianza explicada por factores geograficos, institucionales y sistémicos

Variacion entre escuelas Variacion intraescuelas

Bélgica 76.0 50.9
Alemania 74.8 50.2
Hungria 1.2 3;!.8
Austria 68.6 45.7
Polonia 67.0 : : : 8.9
Grecia 53.8 : ; : 5 52.9
Republica Checa 51.9 45.3
Italia 50.9 43.4
Suiza 48.7 63.7
México 42.9 : 637.4
Portugal 37.5 64.3

Japon 36.5 : : Ml 43.9

Estados Unidos 35.1 ; ; : 83.6

Luxemburgo 33.4 i ; ; i 74.9

Reino Unido 22.4 il 823
Australia 20.9 20.5
Nueva Zelanda 20. , : 103.9
Corea 19.7 33%.0
Dinamarca 19.6 ; : : : 85.9
Irlanda 17.1 : : : 79.2
Canada 17.1 ; ; ; 80.1

Espafia 15.9 60.9

Noruega 12.6 102.4
Finlandia 10.7 76.5
Suecia 8.9 83.0

Islandia 7.0 : : : il 85.0

Brasil 35.8 i a7
Letonia 35.1 : : : : 77.5

Federacion Rusa 335 i i i 57.1

120 100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100 120
Fuente: Base de datos OCDE PISA, 2001. Cuadro 2.4.
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Algo de la variacion
entre escuelds se puede
atribuir a factores
geogrdficos e
institucionales o a la
seleccion de estudiantes
por aptitudes...
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¢;Donde se origina esta variacion en el desempeno estudiantil en la escala com-
binada de aptitud para lectura? La respuesta sera distinta segun el pais del que se
trate (véase también el Recuadro 2.4). Las naciones participes proporcionaron
senales, capturadas por PISA, de aquellos aspectos geograficos, sistémicos o ins-
titucionales de sus sistemas educativos que consideraron que tenian una mayor
probabilidad de explicar las diferencias en el desempefio entre escuelas. La va-
riacion en el desempeno de los estudiantes explicada por estas variables se indi-
ca en la Grafica 2.6 en el lado izquierdo de la barra:

—En Australia, al descontar las diferencias entre estados y territorios se redu-
ce la variacion entre escuelas en el desempefio estudiantil de 21 a 19 por
ciento del promedio de la OCDE de la variacion entre estudiantes (véase el

Cuadro 2.4).

Recuadro 2.4: Factores del desempeiio estudiantil asociados con la variacién entre escuelas

M ss

Toda una serie de factores contribuyen a la variacion en el desempeno estudiantil promedio entre es-
cuelas. Algunos de estos factores son los siguientes:

Diferencias subnacionales: En varios paises los sistemas escolares operan bajo jurisdicciones
subnacionales (tales como los Lander en Alemania, los estados en Australia y Estados Unidos, las
comunidades en Bélgica o las provincias en Canada) o varian entre una combinacion de jurisdic-

ciones subnacionales y comunidades lingiiisticas (como en Suiza).

Zonas rurales y urbanas: La ensenanza y los planes de estudios a menudo difieren entre los

entornos rurales y urbanos.

Escuelas publicas y privadas: Las escuelas administradas por el sector publico y el privado
compiten en muchos paises. En algunos paises, las escuelas privadas normalmente tienen politicas
de inscripcion mas selectivas. Adicionalmente, las escuelas privadas pueden obstaculizar la participa-

cion de estudiantes de entornos desaventajados socioeconomicamente.

Tipo de programa: Algunos sistemas distinguen entre tipos de escuelas que pueden diferir sus-
tancialmente en términos del plan de estudios que ofrecen (como en términos de preparar a los
alumnos para la educacion universitaria o para la entrada directa al mercado de trabajo). Incluso
en sistemas donde la diferenciacion se presenta al interior de las escuelas, pueden existir distintos

caminos vocacionales y generales.

Nivel educativo: En pocos paises, algunos estudiantes de 15 anos de edad asisten a la educacion
de segundo nivel superior mientras que otros asisten al segundo nivel inferior, dependiendo ya sea
del mes en que nacieron o de las practicas de promocion empleadas. En otros paises, la misma es-
cuela puede albergar mas de un nivel educativo. Esto significa que la variacion en el desempefio de
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los estudiantes atribuible a la diferencia en el plan de estudios entre la educacion de segundo nivel
inferior y superior se incluye en la variacion entre escuelas en el caso previo y en la variacion en-

tre estudiantes al interior de las escuelas en el caso posterior.

* Condiciones socioeconomicas y admision: Las caracteristicas socioeconomicas de las comu-
nidades a las que atienden las escuelas a menudo varian, aunque el tamano de esta variacion difiere
ampliamente entre paises. La variacion en la admision de la escuela puede afectar el desempefio de
los estudiantes inscritos.

—En Austria, al descontar las diferencias entre las distintas areas a las que se asig-
na a los estudiantes entre seis tipos de escuelas, se reduce la variacion entre
escuelas de 68 a 8 por ciento. En Belgica, al descontar las diferencias entre las
comunidades lingiiisticas y entre tipos de escuelas, se reduce la variacion en-
tre escuelas de 76 a 25 por ciento. Al descontar las diferencias entre tipos de
escuelas y de programas, se reduce la variacion entre escuelas en Alemania
de 75 a 10 por ciento, en Hungria de 71 a 19 por ciento, en Polonia de 67 a
14 por ciento y en Corea de 20 a 9 por ciento sobre el promedio de la OCDE

de la variacién entre estudiantes.

—Al descontar las diferencias entre las escuelas generales y las profesionales
técnicas y entre los programas de segundo nivel superior y basico, se reduce
la variacion entre escuelas de 52 a 7 por ciento en la Republica Checa y en
Grecia de 54 a 21 por ciento.

—En Irlanda, al descontar las diferencias entre tipos de escuelas, entre escuelas
regulares y especiales y entre areas rurales y urbanas, se reduce la variacion
entre escuelas de 17 a 7 por ciento.

—Al descontar el nivel educativo y el tipo de programa se reduce la variacion
entre escuelas en Italia (liceos contra escuelas vocacionales y técnicas) de 51
a 23 por ciento y en Meéxico de 43 a 16 por ciento.

—En Canada, al descontar las diferencias entre provincias se reduce la varia-
cion entre escuelas en el desempeno estudiantil de 17 a 16 por ciento.

—En Islandia, al descontar por tamano de escuela y nivel de urbanizacion se
reduce la variacion entre escuelas de 7 a 6 por ciento.

—En Nueva Zelanda, al descontar por la admision escolar (incluyendo la situa-
cion socioeconomica promedio y la proporcion de estudiantes maories y del
Pacifico) se reduce la variacion entre escuelas del 20 al 7 por ciento.

—Al descontar a los estudiantes inmigrantes se reduce la variacion entre es-
cuelas en Noruega de 13 a 12 por ciento y en Suecia de 9 a 6 por ciento.

] |
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..lo que puede agravarse
al agrupar a estudiantes
privilegiados
socialmente,
particularmente en
paises con distintos tipos
de ensefianza de
sequndo nivel...

...debido a que

los resultados de los
alumnos estdn asociados
no solo con sus entornos
individuales sino, en
gran medida, con los
entornos de otros
estudiantes en sus
escuelds.
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—En Espana, al descontar las diferencias entre las escuelas manejadas por el
sector publico y el privado, se reduce la variacion entre escuelas de 16 a 10
por ciento.

—En Suiza, al descontar las diferencias entre tipos de programa y niveles de
educacion y entre las comunidades lingiiisticas en las que se ubican las escue-
las, reduce la variacion entre escuelas de 49 a 27 por ciento.

—En el Reino Unido, al descontar las diferencias entre las escuelas manejadas
por las autoridades locales contra otros 6rganos tales como los fideicomisos
autogestionados y las fundaciones eclesiasticas, entre las escuelas mixtas y las
de un solo geénero y entre regiones, se reduce la variacion entre escuelas de
22 a 15 por ciento.

En términos generales, los datos tambi¢n indican que, en sistemas escolares con
tipos de escuelas diferenciados, el agrupamiento de estudiantes con caracteris-
ticas socioeconomicas particulares en ciertas escuelas es mas marcado que en
los sistemas donde el plan de estudios no varia significativamente entre una ins-
titucion y otra. Por ejemplo, en Alemania, Austria, Belgica, Italia, los Paises Ba-
jos y la Reptiblica Checa, la variacion entre escuelas asociada con el hecho de
que los estudiantes asistan a distintos tipos de escuela se acentta considerable-
mente con las diferencias en los entornos sociales y familiares. Esto puede ser
resultado de la seleccion o de la autoseleccion: cuando el mercado de escuelas
proporciona cierto nivel de diferenciacion, los estudiantes de entornos sociales
menos aventajados pueden tender, o elegir ellos mismos, ser canalizados hacia
programas de estudios menos demandantes, o pueden optar por no participar
en los procedimientos de seleccion aplicados por el sistema educativo.

El analisis mas completo que se presenta en el Capitulo 8 sugiere que el entorno
social general de las admisiones de una escuela sobre el desempeno de los alum-
nos, tiende a ser mayor que el impacto del entorno social particular de cada es-
tudiante. Los estudiantes que provienen de entornos socioeconomicos menos
aventajados que asisten a escuelas donde el entorno socioeconémico es alto, tien-
den a mostrar un desempeno mucho mejor que cuando estan inscritos en colegios
que admiten alumnos de entornos socioeconomicos por debajo del nivel prome-
dio (lo contrario también se cumple para los estudiantes mas aventajados en es-
cuelas de menor nivel). Esto no debe sorprender, pero la magnitud de la diferencia
si es impresionante. Como se muestra en el Capitulo 8, la diferencia en los resul-
tados esperados para un estudiante dado en dos distintas escuelas diferenciadas,
por dar un ejemplo, por 10 puntos en la situacién socioeconomica promedio de
sus estudiantes (como se define en el indice de PISA) seria mayor que la diferen-
cia esperada entre dos estudiantes a quienes los separan 10 puntos que asisten a la
misma escuela. Esto sugiere que la diferenciacion institucional en los sistemas edu-
cativos, a menudo agravada por el entorno social de los alumnos admitidos por una
escuela y la autoseleccion realizada por los estudiantes o sus padres, puede tener
un impacto de gran importancia en el éxito escolar de un estudiante dado.
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Conclusiones

Los resultados de PISA 2000 muestran grandes diferencias entre paises en lo
que respecta al conocimiento y capacidad de los jovenes de 15 afios en términos
de la aptitud para lectura. El desempeio promedio mas alto y mas bajo en los
paises de la OCDE en la escala combinada de aptitud para lectura esta separado
por ciento veinticuatro puntos (1.7 niveles de dominio). Sin embargo, las dife-
rencias entre paises representan solo una fraccion de la variacion general en el
desempefio de los estudiantes, mientras que las diferencias en desempeno al in-
terior de las naciones son, en promedio, cerca de diez veces tan considerables
como las medias de la variacion entre paises. Para todos los paises la posibilidad
de atender a una clientela tan diversa, asi como lograr la reduccion de las dife-
rencias en el desempefio estudiantil, resulta un reto formidable.

Un promedio de 10 por ciento de jovenes de 15 anos alcanza el nivel mas alto
de dominio en PISA, demostrando la capacidad de llevar a cabo tareas sofistica-
das de lectura, de mostrar un entendimiento detallado de los textos y la rele-
vancia de sus componentes y de evaluar la informacion de manera critica y
establecer hipotesis basadas en conocimiento especializado. En el otro extremo
de la escala, un promedio de 6 por ciento de los estudiantes no llega al Nivel 1 de
dominio. Fracasan en lograr demostrar rutinariamente el conocimiento y la ca-
pacidad basica que PISA busca medir. Estos estudiantes pueden seguir siendo
capaces de leer en el sentido técnico del termino, pero muestran serias dificul-
tades para aplicar la aptitud para lectura como herramienta para profundizar y
ampliar su conocimiento y capacidad en otras areas. Aunque la proporcion de
estos estudiantes llega a ser tan baja como el dos por ciento en tres paises y ex-
cede el 14 por ciento solo en dos paises de la OCDE, la existencia de una mino-
ria pequefia, pero significativa de alumnos que, cerca del final de la escolaridad
obligatoria, carecen del fundamento que proporciona la aptitud para lectura ne-
cesaria para profundizar en el aprendizaje, debe ser tema de inquietud para los
disenadores de politicas que buscan hacer del aprendizaje permanente una reali-
dad para todos. Este hecho se presenta, en particular, a pesar de la creciente evi-
dencia de que la educacion y la capacitacion continuas después de la ensenanza
escolar tienden a reforzar mas que mitigar las diferencias de capacidades resul-
tantes de un desempeno desigual en la educacion basica.

En adicion a los estudiantes que no alcanzan el Nivel 1, quienes s6lo se desempe-
fan en este nivel, especificamente los que inicamente son capaces de resolver los
reactivos de lectura mas basicos, tales como ubicar un fragmento sencillo de infor-
macion, identificar el tema central de un texto o establecer una conexion simple
con el conocimiento cotidiano, lleva la proporcion de alumnos con desempeno
bajo a un promedio de 18 por ciento en los paises de la OCDE. Los padres, ma-
estros y disefiadores de politicas en sistemas con grandes proporciones de alum-
nos que se desempenan en el Nivel 1 o debajo de éste, deben reconocer que un
ntiimero significativo de estudiantes no estan obteniendo el beneficio suficiente de
las oportunidades educativas disponibles y no adquieren el conocimiento y la

Las diferencias entre
paises en el dmbito de la
aptitud para lectura son
sustanciales, aunque las
diferencias al interior de
los paises son mayores.

PISA revela una
sepdrdcion inmensd
entre el 10% de los
estudiantes capaces de
manefar reactivos de
lectura sofisticados y el
6% incapaz de completar
los reactivos mds
simples...

...al igual que el 12% que
solo es capaz de
responder a reactivos
sencillos, quienes
tambien representan un
reto de gran
envergadurd,
particularmente en
paises donde este tipo de
alumnos es mds
numeroso.
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Tambien donde un
namero relativamente
bajo de estudiantes tiene
un desempefio poco
satisfactorio de nivel
interndacional, una gran
cantidad de alumnos
puede encontrarse por
debajo de los umbrales
nhdcionales.

Los paises que logran
tanto un desempefio
promedio alto como una
variacion entre
estudiantes relativamente
baja presentan un reto
para otros...

...en particular para
aquellos que cuentan
con sistemds que
permiten la generacion
de amplias diferencias
entre escuelds...
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capacidad necesarios para hacerlo con eficacia durante el resto de su camino edu-
cativo y mas alla. En paises como Brasil y México, que tienen niveles comparati-
vamente bajos de ingreso nacional y donde el gasto por alumno hasta los 15 anos
de edad en instituciones educativas es solo de alrededor de una cuarta parte del
promedio de la OCDE (Cuadro 3.6), el fomento de la educacion para quienes
mas lo necesitan representa un reto de consideracion y,a menudo, las politicas es-

pecificas para este proposito se han puesto en practica solo recientemente.

Sin embargo, la amplia variacion en el desempefio estudiantil no siempre signi-
fica que una gran parte de la poblacion estudiantil tenga un nivel bajo de aptitud
para lectura. De hecho, en algunos paises con desempeiio promedio alto, tales
como Australia, Nueva Zelanda y el Reino Unido, el percentil 25 en la escala
combinada de aptitud para lectura se situa dentro del Nivel 2 de dominio (alre-
dedor de 458 puntos), indicando que los estudiantes del percentil 25 tienen un
desempenio relativamente adecuado en términos de los estandares comparati-
vos internacionales. No obstante, la variacion en la distribucion del desempeno
estudiantil en estas naciones sugiere que los estudiantes del percentil 25 pueden
estar teniendo un desempeno sustancialmente por debajo de los umbrales espe-
rados de desempeno adecuado en los paises en cuestion.

;En qué medida es la variacion observada en el desempeno estudiantil de las eva-
luaciones de PISA 2000 un reflejo de la distribucion innata de las aptitudes de los
estudiantes y, por tanto, un reto para los sistemas educativos que no puede ser
influenciado directamente por las politicas educativas? El analisis en este capitu-
lo ha demostrado no sélo que la magnitud de las disparidades en la aptitud para
lectura al interior de los paises varia ampliamente entre naciones sino que tam-
bién las disparidades en desempeno no son una condicién necesaria para que
un pais logre un nivel general de actuacion alto. Aunque se requiere considerar
factores de contexto mas generales cuando dichas disparidades se comparan en-
tre paises, las politicas publicas pueden por ende tener el potencial de lograr ha-
cer una importante contribucion para proporcionar igualdad de oportunidades
y resultados de aprendizaje equitativos para todos los estudiantes. Un importan-
te hallazgo, con relacion directa al diseno de politicas, consiste en la demostra-
cion de que los paises difieren no solo en su desempefio medio, sino también en
la medida en la cual son capaces de cerrar el intervalo entre los estudiantes con
los niveles de desempefo mas bajos y mas altos y de reducir algunas de las barre-
ras que impiden la distribucion equitativa de los resultados del aprendizaje.

Toda una serie de factores contribuyen a la variacion en el desempeno estudian-
til. Las disparidades pueden ser resultado de los entornos socioeconémicos de
estudiantes y escuelas, de los recursos humanos y financieros de que disponen
los colegios, de las diferencias en planes de estudios y de la manera en que se
organiza y proporciona la ensefanza. Del mismo modo en que difieren las cau-
sas de la variacion en el desempeno estudiantil, lo mismo sucede con los enfo-
ques elegidos por los distintos paises para abordar el reto. Algunos tienen
sistemas escolares no selectivos que buscan dar a todos los estudiantes las mis-
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mas oportunidades de aprendizaje y exigen que cada escuela atienda a toda la
gama de desempefio estudiantil. Otros paises responden a las consideraciones
de diversidad mediante la formacion de grupos de estudiantes con niveles de
desempeno similares a traves de la seleccion ya sea dentro o entre escuelas, con
el objetivo de atender a los alumnos de acuerdo con sus necesidades especificas.

¢Como afectan estas politicas y practicas el desempeno efectivo de los estudian-
tes? Resulta dificil dar una respuesta clara, debido a que dichas politicas y prac-
ticas se aplican a menudo de manera informal al interior de las escuelas y son
dificiles de comparar entre naciones. No obstante, los datos que se desprenden
de PISA 2000 sugieren que tanto la variacion general en el desempeno estu-
diantil como la proporcion relativa de dicha variacion que se observa entre es-
cuelas, tiende a ser mayor en paises con diferenciacion explicita a edades
tempranas entre tipos de programas y escuelas. Los datos también indican que
el impacto del agrupamiento social de estudiantes es mayor en sistemas escola-
res con tipos de escuelas diferenciados que en sistemas donde el plan de estu-
dios no varia significativamente entre una escuela y otra. Estas conclusiones se
examinan mas de cerca en el Capitulo 8, al igual que algunas palancas politicas
que parecen moderar la relacion, en algunos paises, entre el entorno social y el
desempenio y, por ende, contribuir a fomentar la igualdad de oportunidades de
aprendizaje para todos los estudiantes.

En paises tales como Australia, Noruega y Nueva Zelanda, donde existe una va-
riacion considerable en el desempeno estudiantil en la escala combinada de apti-
tud para lectura al interior de las escuelas, las reformas al interior de las
instituciones orientadas hacia el impulso del desempeno de los estudiantes me-
nos exitosos tienen una mayor probabilidad de resultar eficaces para mejorar el
desempeno estudiantil general que las reformas dirigidas a mejorar algunas es-
cuelas en particular. Por el contrario, en paises donde las escuelas muestran varia-
ciones sustanciales en el desempefio, como Alemania, Austria, Belgica, Hungria
y Polonia, las reformas orientadas hacia el mejoramiento del desempeno de las
escuelas con los niveles de actuacion mas bajos tienen la probabilidad de ser efi-
caces para mejorar el desempenio general.

...y PISA sugiere, por
ahora tentativamente,
que la variacion general
es mayor donde los
estudiantes son
canalizados hacia
distintos tipos de escuelas
desde edades tempranas.

Para algunos paises la
tarea consiste en reducir
las diferencias entre
escuelds y, para otros,
reducir las diferencias al
interior de las escuelas y,
en algunos casos, el reto
consiste en lograr ambos
objetivos.
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11.

Notas

. Técnicamente, la calificacion media del desemperio de los estudiantes entre los paises de la OCDE fue establecida en 500

puntos y la desviacion estandar en 100 puntos. Los datos fueron ponderados de forma que cada miembro de la OCDE tu-

viera la misma contribucién.

. El concepto de aptitud que se aplica en PISA es mucho mas amplio que la nocion historica que se refiere a la capacidad para leer

y escribir. En particular, la definicion de PISA va mas alla de la idea de que la aptitud para lectura significa la decodificacion de
material escrito y la comprension literal, por lo que las pruebas de PISA no buscaban medir ese tipo de destreza técnica para

leer. Aquellos que no lograron alcanzar el Nivel 1 bien pueden tener aptitudes para lectura en el sentido técnico del termino.

. Como resultado del hecho de que se espera que todos los estudiantes en un nivel de dominio, incluyendo a los que se en-

cuentran en el limite bajo del nivel, respondan correctamente por lo menos la mitad de los reactivos de ese nivel y dada la
amplitud establecida de los niveles de dominio, se espera que un estudiante con una cierta calificacion tenga una probabili-
dad de 62 por ciento de responder correctamente un reactivo que tenga el mismo nivel de dificultad teorico que el de su ca-
lificacion. Algunas veces se hace referencia a este concepto como una PR (probabilidad de respuesta) de 0.62.

. Con objeto de confirmar si estas diferencias son significativas estadisticamente, se determino la probabilidad relativa de que

cada pais entrara en cada posicion de las categorias en cada una de las escalas de aptitud para lectura a partir de las califica-
ciones medias del pais, sus errores estandar y la covarianza entre las escalas de desempeno. Ello revela si, con una probabili-
dad del 95 por ciento, un pais podria situarse en una posicion significativamente superior en términos estadisticos, al mismo
nivel, o a un nivel significativamente inferior en términos estadisticos en una escala de aptitud que en otra. Para mayores de-
talles sobre los métodos empleados, véase: “PISA 2000 Technical Report” (“Informe Técnico PISA 2000”).

. Para mayor informacion, vease “PISA 2000 Technical Report”.

. Los reactivos de opcion multiple se excluyeron de esta comparacion debido a que los estudiantes podrian haberlos respon-

dido correctamente simplemente adivinando aleatoriamente.

. En Alemania, 11.3 por ciento de los estudiantes nacieron en el extranjero (error estandar 0.59); 5.1 por ciento de ellos, na-

cieron en el extranjero y obtuvieron puntajes en el Nivel 1 o menor (error estandar 0.51); 88.7 por ciento nacieron en Ale-
mania (error estandar 0.59); 14.4 por ciento de los estudiantes nacieron en Alemania y obtuvieron un puntaje en el Nivel 1
o menor (error estandar 0.82). En Luxemburgo, 18.6 por ciento de los alumnos nacieron en el extranjero (error estandar
0.64); 11.5 por ciento de los estudiantes nacieron en el extranjero y se ubicaron en el Nivel 1 o menor (error estan-
dar 0.55); 81.5 por ciento de los alumnos nacieron en Luxemburgo (error estandar 0.64); 22.3 por ciento de los estudian-

tes nacidos en Luxemburgo se situaron en el Nivel 1 o menor (error estandar 0.62).

. El desempefio de Polonia podria estar ligeramente sobreestimado, debido a la exclusion de 6.7 por ciento de los jovenes de

15 afos inscritos en escuelas primarias. Esto podria implicar que el desempeno de Polonia en la escala combinada de aptitud
para lectura estuviera sobreestimado en hasta dos posiciones en la clasificacion. El desempefio de los Paises Bajos no puede
estimarse con precision debido a que la tasa de respuesta en los colegios fue demasiado baja. Sin embargo, si puede afirmar-
se con confianza que los Paises Bajos se situarian entre la posicion 2 y la 14 entre los paises de la OCDE en la escala combi-
nada de aptitud para lectura (para mayores detalles, véase el Apéndice A3).

. La probabilidad relativa de que un pais se sitiie en una posicion dada en la clasificacion de cada escala esta determinada a par-

tir de los puntajes medios de los paises, su error estandar y la covarianza entre el desempefio en dos ambitos. De aqui puede
concluirse si, con una probabilidad del 95 por ciento, un pais estaria clasificado superior, igual o inferior, con significancia es-
tadistica, en un ambito que en el otro. Para mayores detalles sobre los métodos empleados, véase “PISA 2000 Technical Report”.

.Debido a los métodos de muestreo empleados en Japon, la variacion entre escuelas en este pais incluye la variacion entre

grupos intrae scuelas .

La variacion en la Grafica 2.6 y el Cuadro 2.4 esta expresada por la varianza estadistica, la cual se obtiene elevando al cuadra-
do la desviacion estandar a la que se hizo referencia en parrafos previos de este capitulo. Se emplea la varianza estadistica en
lugar de la desviacion estandar en esta comparacion para permitir la descomposicion de los elementos que integran la varia-
cion en el desempeiio de los alumnos. Por razones explicadas en “PISA 2000 Technical Report” la suma entre los componentes
de la varianza entre escuelas e intraescuelas podria, en el caso de algunos paises, diferir ligeramente del cuadrado de la des-
viacion estandar mostrada en el Cuadro 2.3. El promedio se calcula para los paises de la OCDE incluidos en el Cuadro 2.4.
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PISA MUESTRA LO QUE SON CAPACES DE HACER
LOS JOVENES DE 15 ANOS: UN PERFIL DEL
DESEMPENO ESTUDIANTIL EN LAS APTITUDES
PARA MATEMATICAS Y PARA CIENCIAS
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En la actualidad,

las matematicas y las
ciencidas deben ser
utilizadas por los mds,
no por los menos...

..si es que las personas
han de entender y
participar en el mundo
moderno.

PISA estudia los
conocimientos y

las aptitudes para
madtemadticas y

para ciencias de los
estudiantes de maneras
relevantes para su
futuro como adultos.
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Introduccion

Durante buena parte del siglo pasado, el contenido de los planes de estudios de las
escuelas en lo correspondiente a matematicas y ciencias estaba dominado por lane-
cesidad de proporcionar los fundamentos para la capacitacion profesional de un
nimero reducido de matematicos, cientificos e ingenieros. Sin embargo, con el
creciente papel de la ciencia, las matematicas y la tecnologia en la vida moderna,
los objetivos de realizacion personal, empleo y total participacion en la sociedad
exigen cada vez mas que todos los adultos, no solo los que aspiran a tener una ca-
rrera cientifica, sean aptos en términos de matematicas, ciencias y tecnologia.

Las aptitudes para matematicas y para ciencias son importantes para comprender
temas ambientales, médicos, econémicos y de otros tipos a los que se enfrentan
las sociedades modernas, que dependen en gran medida de los avances tecnologi-
cos y cientificos. Incluso, el desempeno de los mejores estudiantes de un pais en
las asignaturas de matematicas y ciencias puede tener implicaciones en el papel
que tendra un pais en el sector de tecnologia avanzada del maiana, al igual que en
su competitividad internacional general. Por el contrario, las deficiencias en apti-
tudes para matematicas y para ciencias pueden tener consecuencias negativas para
las perspectivas de un individuo en cuanto al mercado de trabajo y la remunera-
cion, asi como para su capacidad de participar plenamente en la sociedad.

Por ende, tanto los disenadores de politicas como los educadores, dan gran im-
portancia a la educacion en matematicas y ciencias. Para abordar la creciente
demanda de aptitudes para matematicas y para ciencias se requiere de un nivel
de excelencia en todo el espectro de los sistemas educativos y resulta importan-
te dar seguimiento a la manera en que los paises proporcionan los conocimien-
tos fundamentales a los jovenes adultos en estos aspectos. Por ello, los
conocimientos matematicos y cientificos son una parte integral del concepto de
aptitud de PISA. Asimismo, la definicion de aptitud para matematicas y para
ciencias empleada en PISA, que se describe en el Capitulo 1, hace que sus resul-
tados sean aun mas relevantes para las sociedades industriales avanzadas que las
evaluaciones que solo se concentran en los denominadores comunes que exis-

ten en los planes de estudios nacionales.

Este capitulo analiza los resultados de PISA en términos de las aptitudes para ma-
tematicas y para ciencias y examina en qué medida coinciden (o difieren) de los re-
sultados en el terreno de lectura presentados en el Capitulo 2. En este capitulo:

—se describen los criterios para calificar el desempeno en el terreno de las ap-
titudes para matematicas y para ciencias y se proporcionan ejemplos de reac-
tivos faciles, medios y dificiles aplicados en PISA 2000;

—se resume el desempeno en cada pais en términos de los puntajes medios al-
canzados por los estudiantes y la distribucion de puntajes entre poblaciones
de estudiantes;
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—se examinan las variaciones en desempefio entre las aptitudes para matemati-
cas, para ciencias y para lectura.

En el Capitulo 4 se profundizara en este analisis al estudiar los aspectos no cog-
noscitivos de los resultados del aprendizaje, tales como la motivacion de los jo-
venes de 15 afos, el nivel de dedicacion, las estrategias de aprendizaje y la
confianza en sus propias capacidades.

Como se ha comentado anteriormente, PISA 2000 dedico la mayor parte de la
atencion a la aptitud para lectura. Por ello, la evaluacion de las aptitudes para
matematicas y para ciencias fue mas limitada y el analisis de los resultados no sera
tan detallado como lo fue en el caso de la lectura. Este analisis sera mas profun-
do en PISA 2003, cuando el grueso de la atencion se enfocara a las matematicas, y
en PISA 2006, cuando la atencion se centrara en las ciencias. Las descripciones de
los marcos conceptuales en los que se basan las evaluaciones de PISA para las
aptitudes para matematicas y para ciencias se proporcionan en “Measuring Stu-
dent Knowledge and Skills — A New Framework for Assessment” (OCDE, 1999a).

Desempeno estudiantil en aptitud para matematicas
Como se mide la aptitud para matematicas en PISA

El desempeno en aptitud para matematicas en PISA 2000 se califica con base en una
sola escala la cual, como en el caso de la aptitud para lectura, se construy6 con un
puntaje promedio de 500 puntos y una desviacion estandar de 100 puntos, confor-
me a la cual cerca de dos terceras partes de los estudiantes en los paises de la OCDE
alcanzaron entre 400 y 600 puntos.' La escala mide la capacidad de los estudiantes
para reconocer e interpretar problemas matematicos encontrados en su mundo, tra-
ducir estos problemas a un contexto matematico, emplear los conocimientos y pro-
cedimientos matematicos para resolver los problemas dentro de su contexto
matematico, interpretar los resultados en términos del problema original, reflexio-
nar sobre los métodos aplicados y formular y comunicar los resultados.

Los criterios que definen el nivel de dificultad de los reactivos incluyen los si-

guientes :

—EI numero y complejidad de los pasos de procesamiento o calculo involucrados. Los re-
activos van desde los problemas de un solo paso que requieren que los estudian-
tes recuerden y reproduzcan factores matematicos basicos o que realicen
calculos simples, hasta problemas de varios pasos que exigen conocimientos ma-
tematicos avanzados y un nivel complejo de toma de decisiones, procesamiento
de informacion y destrezas de modelado y resolucion de problemas.

—EI requerimiento de conectar e integrar materiales. Los reactivos mas simples nor-
malmente exigen que los estudiantes apliquen una sola representacion o téc-
nica a un solo fragmento de informacion. Los mas complicados requieren

La aptitud para
matematicas se califica
en una sola escala. ..

...en la cual la dificultad
de los reactivos estd
determinada por la
complejidad de los pasos
involucrados en el
procesamiento...

...la necesidad de

combinar informacion
distinta...
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Ejemplos de reactivos de matematicas utilizados en PISA

MANZANAS

Un agricultor planta manzanos en un patrén cuadrado. Para proteger sus arboles contra el viento, planta coniferas

alrededor de la huerta.

A continuacion puedes ver un diagrama de esta situacion donde puedes observar el patrén de manzanos y coniferas

para cualquier niimero (n) de filas de manzanos:
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MANZANAS

Supon que el agricultor desea
agrandar mucho mas su huerta
y sembrar varias filas de man-
zanos. Conforme el agricultor
agranda su huerta, ;cual cre-
cera mas rapido, el namero de
manzanos o el nimero de
coniferas?

Explica como encontraste tu
respuesta.

PREGUNTA 2 .................................................... .

MANZANAS

Existen dos férmulas que
puedes emplear para calcular
el nimero de manzanos y el
numero de coniferas para el
patron descrito arriba:
Numero de manzanos= n
Numero de coniferas= 8n
Donde n es el nimero de filas
de manzanos.

Existe un valor de n para

el cual el nimero de
manzanos es igual al nimero
de coniferas. Encuentra el

2

valor de n y muestra el método

para calcularlo.

PREGUNTA 1

MANZANAS
Completa la siguiente tabla:

Numero de Ntmero de
n | manzanos coniferas
1 1 8
2 16
3 24
4 16 32
5 25 40

Fuente: OCDE PISA, 2001.

Codigo 2 (723%)

—Respuestas correctas (manzanos)Y que
presenten algun tipo de explicacion
algebraica basada en las férmulas n” y 8n.

Codigo 1

—Respuestas correctas (manzanos)Y basadas
en ejemplos especificos o en la expansion
de la tabla.

—NRespuestas correctas (manzanos) y
ALGUNA demostracion de evidencia de
que se comprende la relacién entre n’ y 8n,
pero no tan claramente expresada como en

el Codigo 2.

Codigo 2 (655%)

—Respuestas que den n=8, con el método
algebraico mostrado explicitamente.

——Respuestas que den n=8, pero no se
muestre un método algebraico claro o sin
demostracion.

—Respuestas que den n=8 empleando otros
meétodos, como expansion de patrones o

dibujos.

Codigo 2 (548%)
—Respuestas que muestren todos los 7
registros correctos.

GRADO DE

DIFICULTAD
PREGUNTA 3 ................ S
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Este reactivo requiere que los estudiantes muestren
su comprension de las funciones matemdticas me-
diante la comparacién de una funcion lineal con
una cuadratica. Se requiere que los estudiantes
construyan una descripcion verbal de un patrén
generalizado y que creen un argumento empleando
dlgebra. Los alumnos deben entender tanto las ex-
presiones algebraicas empleadas para describir el
patron como las relaciones funciona]es xub)/acentes,
de manera que puedan ver y explicar la generali-
zacidn de estas relaciones en un contexto con el
que no estdn familiarizados. Se requiere el esta-
blecimiento de una cadena de razonamiento y

la comunicacion de la misma en una explicacion
escrita.

Este reactivo requiere que los estudiantes inter-
preten expresiones que contengan palabras y
simbolos y que vinculen distintas representa-
ciones (grdficas, verbales y algebraicas) de dos
relaciones (una cuadrdtica y una lineal). Los es-
tudiantes deben encontrar una estrategia para
determinar cuando ambas funciones tendrdn la
misma solucién (por ejemplo mediante prueba y
error o por medios algebraicos) y comunicar el
resultado explicando el razonamiento y los pasos
de calculo involucrados.

Los estudiantes se enfrentan a un escenario
hipotético que involucra la siembra de una huer-
ta de manzanos en un patrén cuadrado, con una
fila de coniferas alrededor del cuadro para pro-
teger los manzanos. Se les pide que completen la
tabla de valores generados por las funciones que
describen el niimero de drboles conforme crece el
tamano de la huerta. Esta prequnta requiere que
los alumnos interpreten una descripcion escrita
de la situacién, que vinculen esto a una repre-
sentacion tabular de parte de la ity‘brmacjén,
que reconozcan un patrén y que amplien este
patron. Los estudiantes deben trabajar con mo-
delos dados y relacionar dos representaciones
distintas (grdfica y tabular) de dos relaciones
(una cuadratica y una lineal) con objeto de
ampliar el patron.

*Umbrales basados en PR=0.62 (véase el Recuadro 2.1).

79 M



"""""""""""""" B CAPITULO 3 PISA muestra o que son capaces de hacer los jovenes de 15 afios: un perfil del desempeio estudiantil en las aptitudes. .

que los estudiantes hagan conexiones e integren mas de un fragmento de in-
formacion, empleando distintas representaciones o diferentes herramientas
o conocimientos de matematicas en una secuencia determinada de pasos.

—EI requerimiento de representar e interpretar material b4 rz_:ﬂexionar sobre situaciones vy el gmdo dal cual los
métodos. Este aspecto va desde el reconocimiento y empleo de una formula fa-  estudiantes tienen que
miliar hasta la formulacion, traduccion o creacion de un modelo apropiado  pensar matemadticamente
dentro de un contexto con el cual no se esta familiarizado y el empleo de lain-  para formular y resolver
duccion, razonamiento, argumentacion y generalizacion. problemas.

el (continuacion)

Ejemplos de reactivos de matematicas utilizados en PISA

VELOCIDAD DE UNAUTO DE CARRERAS

La grafica a continuacion muestra como varia la velocidad de un auto de carreras a lo largo de una pista
plana de 3 kilémetros de largo durante su segunda vuelta.

Velocidad de un auto de carreras a lo largo de una pista de 3 km (segunda vuelta)

Velocidad (km/h)
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PREGUNTA 8 - - T

© Cddigo 1 (655%)
VELOCIDAD DE UN AUTO DE © —Respuesta B.
CARRERAS :

A continuacion puedes ver los

dibujos de cinco pistas: ;A lo

largo de qué pista se condujo el

auto para generar la grafica de

velocidad que se mostro en la

pagina anterior?

: distancia de un auto) y que la relacionen con el
mundo fisico. Los estudiantes deben vincular e
integrar dos representaciones visuales muy
distintas del progreso de un auto alrededor de
una pista de carreras. Los alumnos deben
S S : Lyt . )
L : identificar y seleccionar la opcién correcta de
S: punto de inicio : ) .

: entre las complejas posibilidades que se les
1., - »  presentan.

PREGUNTA 5 ' m msse

L Cddigo 1 (492%)
VELOCIDAD DE UNAUTODE ~ © B 1.5km
CARRERAS ’

¢Cual es la distancia aproximada

desde la linea de inicio hasta el

principio de la seccion recta mas

larga de la pista?

A. 0.5 km

B.1.5km

C.2.3km

D. 2.6 km

PREGUNTA 7 ~ o

Codigo 1 (413%)

VELOCIDAD DE UN AUTO DE

CARRERAS

¢Que puedes decir acerca de la

velocidad del auto entre la marca

de 2.6 km y la de 2.8 km?

A. La velocidad del auto per-
manece constante.

B. La velocidad del auto esta au-
mentando.

C. La velocidad del auto esta dis-
minuyendo.

D. No se puede determinar la
velocidad del auto a partir de
la grafica.

aumentando.

PREGUNTA 6 ................ ....................................

VELOCIDAD DE UN AUTO DE - Cddigo I (403%)

CARRERAS © —C:Alrededor de 1.3 km.

¢Donde se registro la velocidad
minima durante la segunda vuelta?
A.En la linea de inicio.

B. Alrededor de 0.8 km.

C. Alrededor de 1.3 km.

D. A la mitad de la pista.

Fuente: OCDE PISA, 2001.

—B: La velocidad del auto esta

GRADO DE
DIFICULTAD

fe)
Pt
=1
i}
»
<
g

750  Este reactivo requiere que los estudiantes
comprendan e interpreten una representacion

grdfica de una relacién fisica (velocidad y

Este reactivo requiere que los estudiantes
interpreten una representacion grdfica de una
relacion fisica (distancia y velocidad de un auto
que recorre una pista de forma desconocida). Los
estudiantes deben interpretar la grdfica mediante
su vinculacion con una descripcién verbal con dos
caracteristicas especificas de la grdfica (una

simple 54 directa y otra que requiere una
comprension mds profunda de varios elementos de
la grdfica y lo que ésta representa) para luego
identificar y leer la informacion necesaria a
partir de la grq'ﬁca, seleccionarndo la mejor

... =  opcion de entre las posibilidades disponibles.

El reactivo requiere que los estudiantes lean
informacion a partir de una grdfica que representa
una relacion fisica (velocidad y distancia de un
auto). Los estudiantes deben identificar el lugar en
la grdfica de la que se hace referencia en una
descripcion verbal para reconocer lo que estd

/

minimo

sucediendo con la velocidad del vehiculo en ese
punto, para luego seleccionar la mejor opcion de
entre las posibilidades disponibles.

vy

La pregunta requiere que los estudiantes lean
informacidn a partir de una grdfica que
representa una relacion fisica (velocidad y
distancia de un auto). Los estudiantes necesitan
380 identificar una caracteristica especifica de la
grdfica (la velocidad), leer directamente

de la grdfica un valor que minimice la
caracteristica y luego seleccionar la mejor
opcion de entre las posibilidades disponibles.

*Umbrales basados en PR=0.62

(véase el Recuadro 2.1).
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Los reactivos mds
dificiles exigen un
pensamiento matemadtico
creativo y de
perspicacia...

..los de menor
dificultad requieren que
los estudiantes recinan y
procesen informacion...

...en tanto que, los
reactivos mds sencillos
requieren de solo un paso
en un contexto familiar.

s
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Dado que la evaluacion de las aptitudes para matematicas y para ciencias fue
mas limitada que la evaluacion de la aptitud para lectura en PISA 2000, no se in-
tent6 definir niveles de dominio, como si se llevo a cabo en el ambito de la lec-
tura. No obstante si resulta posible proporcionar una descripcion amplia del
desempeiio en matematicas y ciencias en terminos del conocimiento y las habi-
lidades que necesitan demostrar los estudiantes en diversos puntos en las esca-
las relevantes.

En el caso de la escala de aptitud para matematicas, la descripcion es la siguiente:

—Hacia el nivel mas alto, de alrededor de 750 puntos, los estudiantes normal-
mente toman una postura activa y creativa en su acercamiento a los problemas
matematicos. Asi, interpretan y formulan problemas en términos de matemati-
cas, son capaces de manejar informacion mas compleja y de negociar una serie
de pasos de procesamiento. Los estudiantes en este nivel identifican y aplican
conocimientos y herramientas relevantes (a menudo en el contexto de un
problema con el que no estan familiarizados), emplean la perspicacia para
identificar maneras adecuadas de encontrar una solucion y muestran otros
procesos cognoscitivos de alto nivel tales como la generalizacion, el razona-

miento y la argumentacion para explicar y comunicar resultados.

—Hacia los 570 puntos de la escala, los estudiantes son normalmente capaces
de interpretar, vincular e integrar distintas representaciones de un proble-
ma o diferentes fragmentos de informacion; de manipular y emplear un
modelo dado, que a menudo involucra el uso de algebra u otras representa-
ciones simbolicas; y verificar y revisar proposiciones o modelos dados. Los
estudiantes normalmente trabajan con estrategias, modelos o proposiciones
dadas (como mediante el reconocimiento y extrapolacion de un patrén) y
seleccionan y aplican el conocimiento matematico necesario para resolver
un problema que puede requerir de un numero pequeno de pasos de proce-
samiento.

—En el extremo bajo de la escala, alrededor de los 380 puntos, los estudiantes
son normalmente capaces de completar solamente un paso de procesamien-
to que consiste en la reproduccion de elementos matematicos basicos o en
aplicar habilidades simples de calculo. Los estudiantes normalmente recono-
cen la informacion a partir de material diagramatico o de texto que es fami-
liar y directo y en el cual se proporciona la formulacion matematica o ésta es
claramente aparente. Cualquier interpretacién 0 razonamiento generalmen-
te involucra el reconocimiento de un solo elemento familiar en un proble-
ma. La solucion requiere de la aplicacion de procedimientos rutinarios en un

solo paso de procesamiento.

En la evaluacion de PISA, el 5 por ciento mas apto de los estudiantes alcanzo,
en promedio, 655 puntos en los paises de la OCDE, el 10 por ciento llego
a 625 puntos y el 25 por ciento a 571 puntos. En el extremo bajo de la esca-
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la, mas de tres cuartas partes alcanzaron por lo menos 435 puntos, mas del
90 por ciento llegaron a 367 puntos y mas del 95 por ciento, 326 puntos (Cua-
dro 3.1).

Los reactivos empleados para la evaluacion de la aptitud para matematicas en
PISA varian ampliamente en términos de dificultad. La Grafica 3.1 muestra los
reactivos de dos de las 16 unidades utilizadas para la evaluacion de la aptitud
para matematicas, junto con una descripcion de los criterios empleados para ca-
lificar las respuestas de los estudiantes (un conjunto mas completo de ejemplos
de reactivos se puede encontrar en www.pisa.oecd.org).

La Pregunta 3 de la unidad titulada Manzanas fue la mas dificil de los reactivos
de muestra que aparecen en la Grafica 3.1. Los estudiantes se enfrentaron a un
escenario hipotético que involucraba la siembra de manzanos en un patron cua-
drado, con una “fila” de coniferas de proteccion alrededor del cuadrado. El esce-
nario requeria que los estudiantes mostraran la comprension de funciones
matematicas por medio de la comparacion entre el crecimiento de una funcion
lineal con el de una funcion cuadratica. Se pidio a los alumnos que construyeran
una descripcion verbal de un patron generalizado y que desarrollaran un argu-
mento empleando algebra. Para responder correctamente, los estudiantes te-
nian que comprender tanto las expresiones algebraicas empleadas para describir
el patron como las relaciones funcionales subyacentes, de tal manera que pudie-
ran ver y explicar la generalizacion de estas relaciones en un contexto con el que
no estan familiarizados. Para recibir la acreditacion total en la Pregunta 3, que co-
rresponde a un puntaje de 723 puntos en la escala de aptitud para matematicas,
los estudiantes tenian que proporcionar la respuesta correcta al igual que una
explicacion valida. Los estudiantes con un puntaje de 723 deberian ser teorica-
mente capaces de responder correctamente a preguntas de este nivel de dificul-
tad 62 de cada 100 veces (véase también el Recuadro 2.1). En promedio, entre
los paises de la OCDE, el 8 por ciento de los estudiantes obtuvo la acreditacion
total para esta pregunta abierta. Un 10 por ciento adicional obtuvo una acredi-

tacion parcial (veéase www.pisa.oecd.org).

En la Pregunta 2 del mismo reactivo (una pregunta ligeramente mas sencilla,
con un nivel de dificultad de 655 puntos en la escala de aptitud para matemati-
cas de PISA), se presentaron a los estudiantes dos expresiones algebraicas que
describian el crecimiento del nimero de arboles conforme crecia el tamarnio de
la huerta. Se pidio a los alumnos que encontraran un valor para el cual las dos
expresiones coincidieran. Esta pregunta requirié que los estudiantes interpreta-
ran expresiones con palabras y simbolos y que vincularan distintas represen-
taciones (graficas, verbales y algebraicas) de dos relaciones (una cuadratica y
una lineal). Los estudiantes tenian que encontrar una estrategia para determinar
cuando ambas funciones tenian la misma solucion y luego comunicar el resultado
explicando el razonamiento y los pasos de calculo involucrados. En promedio
entre los paises de la OCDE, el 25 por ciento de los estudiantes obtuvo la acre-
ditacion total para esta pregunta abierta.

capituro 3 i

Los reactivos de
matematicas varian
ampliamente en
terminos de dificultad...

...s0lo unos cuantos
estudiantes son capaces
de resolver los reactivos
que les exigen mostrar la
comprension de
funciones matematicas...

...unhd cuartd parte de los
estudiantes fue capaz de
resolver reactivos menos
dificiles que exigian la
interpretacion de
expresiones, ld
vinculacion de distintas
representaciones y la
comparacion de
soluciones...
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..la mitad son capaces

de traducir una

descripcion a un cuadro
que debian completar...

..dos terceras partes son
capadces de interpretar
una grdfica mediante la

vinculacion de dos
cardacteristicas...

..y la gran mayoria de

los estudiantes son
capaces de Jeer y

comprender informacion
directa en una grdfica.

Los paises muestran

amplias variaciones en

sus niveles promedio de

M s4

la aptitud para
matematicd...

La pregunta mas facil del reactivo Manzanas pedia a los estudiantes que comple-
taran un cuadro de valores generados por las funciones que describian el nume-
ro de arboles conforme crecia el tamano de la huerta. La pregunta requeria que
los estudiantes interpretaran una descripcion escrita de una situacion, que vincu-
laran esto a una representacion tabular de parte de la informacion, que recono-
cieran un patréon y que ampliaran dicho patron. Los estudiantes tenian que
trabajar con modelos dados y relacionar dos diferentes representaciones (grafi-
ca y tabular) de dos relaciones (una cuadratica y una lineal) con el fin de extra-
polar a partir del patrén. En promedio, para los paises de la OCDE, el 50 por
ciento de los estudiantes recibio la acreditacion total para esta pregunta abierta
y un 13 por ciento adicional obtuvo la acreditacion parcial.

La segunda unidad de ejemplo que se muestra en la Grafica 3.1, Auto de Carreras
presenta preguntas que ilustran el punto medio y el extremo bajo de la escala de
aptitud para matematicas. En la Pregunta 5, que esta clasificada en 492 puntos
de la escala de aptitud para matematicas, se presento a los estudiantes una grafi-
ca que mostraba la velocidad de un auto conforme recorre una pista de carreras.
Se pidio a los estudiantes que interpretaran la grafica para encontrar la distancia
que satisfacia una condicion dada. Los estudiantes debian interpretar la grafica
vinculando una descripcion verbal de dos caracteristicas particulares de la grafi-
ca (una sencilla y directa y una que requeria una comprension mas profunda de
varios elementos de la grafica y lo que ésta representa), para luego identificar y
leer la informacion necesaria a partir de la grafica, y seleccionar la mejor opcion
de entre una serie de posibilidades. En promedio, entre los paises de la OCDE,
el 67 por ciento de los estudiantes respondi6 correctamente a esta pregunta de
opcion multiple (para mas datos, reficrase a www.pisa.oecd.org).

En el punto bajo de la escala de aptitud para matematicas, la Pregunta 7 (con un
nivel de dificultad de 413 puntos) pedia a los estudiantes que interpretaran la ve-
locidad del auto en un punto especifico de la grafica. La pregunta exigia que los
estudiantes leyeran la informacion que se derivaba de una grafica que represen-
taba una relacion fisica (velocidad y distancia de un auto). Los estudiantes debian
identificar el lugar de la grafica al que se hacia referencia en una descripcion ver-
bal, reconocer lo que sucede a la velocidad de un vehiculo en ese punto y selec-
cionar lamejor opcion de entre un numero de posibilidades. En promedio, entre
los paises de la OCDE, el 83 por ciento de los estudiantes respondio correcta-
mente a esta pregunta de opcion multiple.

El desemperio medio de los paises en aptitud para matematicas

Para los disenadores de politicas en los paises de la OCDE, las comparaciones in-
ternacionales del desempefio estudiantil se han convertido en una herramienta
esencial para evaluar el desempefio de los sistemas educativos de sus naciones. Di-
chas comparaciones ofrecen un punto de referencia externo para la evaluacion ob-

jetiva de la eficacia de los sistemas educativos. La primera pregunta que a menudo
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Grafica 3.2

Comparaciones multiples de la media del desempefio en la escala de aptitud para matematicas
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Clasificacion
superior*
Clasificacion
inferior*

1 2 4 4 4 5 4 6 9 1010 10 11
33 8 7 9 8101015 1516 16 16 18 27 19 20 20 2322 23 25 25 26 28 28 29 30 30 31 32

9 13 16 17 17 16 20 20 21 23 23 23 26 26 27 29 31 32

*Nota : Debido a que los datos estan basados en muestras, no es posible proporcionar las posiciones exactas de los paises en la clasificacion.
Sin embargo, si es posible proporcionar, con un 95 por ciento de probabilidad, el intervalo de las posiciones de la clasificacion entre las cua-

les se ubica la media de los paises.

Instrucciones

Léase alo largo del renglon de un pais para comparar el desempefio con los
paises listados en la parte superior de la grafica. Los simbolos indican si el
desempeno promedio del pais en el renglén es significativamente superior
que el del pais con el que se le compara, significativamente inferior o si no
existe diferencia estadisticamente significativa entre el desempefo medio
de ambos paises.

Fuente: Base de datos OCDE PISA, 2001.

»

O
AV

Desempefio medio significativamente superior en términos estadisticos que en
el pais con el que se le compara.

No existe diferencia estadisticamente significativa con el pais con el que se le
compara.

Desempefio medio significativamente inferior en términos estadisticos con el
pais con el que se le compara.

Significativamente superior en términos estadisticos al promedio de la OCDE

ss
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...pero la variacion en el
desemperio al interior de
los paises es varias veces

M s6

mayor...

se plantea se centra en como se comparan las naciones en términos de su desem-
peno medio. Al igual que en el caso de la lectura, el desempefio en la aptitud para
matematicas se puede resumir mediante los puntajes medios de los paises.

La Grafica 3.2 ordena a los paises de acuerdo al desempeno medio de los estu-
diantes en la escala de aptitud para matematicas. La grafica tambi¢n muestra
que paises tienen niveles de desempefio superiores, inferiores o casi iguales al
promedio de la OCDE.

Al igual que en el caso de la aptitud para lectura, solo deben considerarse como
validas las diferencias entre paises que sean significativas en términos estadisti-
cos. La Grafica 3.2 muestra los pares de naciones donde la diferencia en sus
puntajes medios basta para afirmar con confianza que el desempeno superior de
los estudiantes que integraron la muestra en un pais se aplica para toda la pobla-
cion de estudiantes en ambos paises. Para comparar el desempeno de un pais
con las naciones ubicadas en la parte superior de la grafica, debe leerse a lo lar-
go del renglon. Los simbolos indican si el desempeno promedio del pais en di-
cho renglon es significativamente inferior que el del pais con el que se le

compara, no es estadisticamente diferente o es estadisticamente superior.”

Los estudiantes de Japon muestran los puntajes medios mas altos en aptitud
para matematicas, pero el desempefio medio de Japon no puede distinguirse
con significancia estadistica, del de Corea o de Nueva Zelanda. Los demas paises
que también obtuvieron puntajes superiores al promedio de la OCDE fueron
Australia, Austria, Belgica, Canada, Dinamarca, Finlandia, Francia, Islandia,
Liechtenstein, los Paises Bajos,’ el Reino Unido, Suecia y Suiza.

Aunque los reactivos para la evaluacion de aptitud para matematicas de PISA
fueron disefados para que los alumnos que no usaran calculadoras no estuvie-
ran en desventaja, se permitio que los estudiantes emplearan sus propias calcu-
ladoras o las proporcionadas por quienes aplicaron la prueba. No existen
indicios de que el empleo de calculadoras ofreciera una ventaja para los estu-
diantes en términos de su desemperio en PISA.*

La distribucion de la aptitud para matematicas al interior
de los paises

Aunque se observan diferencias grandes en el desempeno medio entre naciones,
la variacion en el desempefio entre estudiantes al interior de cada pais es, al igual
que en el caso de la aptitud para lectura, varias veces mayor. Por ello, la media
del desempefio no muestra un panorama completo del desempeno de los estu-
diantes y puede esconder variaciones significativas dentro de un grupo especifi-
co, una escuela o un sistema educativo. Uno de los principales retos que
enfrentan los sistemas educativos consiste en fomentar un desempeno alto

mientras que a la vez se minimizan las disparidades internas.
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La Grafica 3.3 muestra la distribucion de puntajes de desempeno en la escala de
aptitud para matematicas.® Las barras de graduacion muestran el espectro de de-
sempefio en cada pais entre los percentiles 5 y 95. La densidad de la barra repre-
senta la proporcion de estudiantes cuyo desempeno se ubica en los puntos
correspondientes de la escala. Asimismo, el Cuadro 3.1 identifica los percenti-
les 25 y 75, es decir, los puntos en la escala que marcan los desempenos del ni-
vel mas bajo y los cuartos mas altos en cada nacion. La parte central de cada
barra muestra el puntaje medio del pais, que fue objeto de discusion en la sec-

cion precedente, junto con su intervalo de confianza.

En todos los paises, los sistemas educativos, los programas de educacion, las es-
cuelas y los maestros tienen el requerimiento de proporcionar a los estudiantes
una amplia gama de conocimientos y aptitudes, asi como de mejorarlos de ma-
nera eficaz. En cerca de la mitad de los paises, mas del 10 por ciento de los estu-
diantes no alcanzan el puntaje medio del pais de la OCDE con el nivel mas bajo
de desempeno (Cuadro 3.1). La Grafica 3.1 muestra que estos alumnos nor-
malmente tienen dificultades para responder reactivos sencillos que consisten en
la reproduccion de datos o procesos matematicos basicos o de aplicar habilidades
sencillas de calculo. Asimismo, los reactivos que requieren de destrezas de inter-
pretacion o razonamiento que van mas alla del reconocimiento de un solo ele-
mento familiar del problema y procesos de solucion mas complejos que la simple
aplicacion de un procedimiento de rutina en un solo paso, normalmente estara
mas alla del nivel de conocimiento y aptitud de estos estudiantes. De hecho, to-
das las preguntas sencillas que se muestran en la Grafica 3.1 normalmente se en-
cuentran mas alla de la capacidad de los estudiantes que tuvieron un desempeno
por debajo del nivel medio de México (387 puntos).

En el otro extremo de la escala, todos los paises, excepto dos, tienen por lo me-
nos un 10 por ciento de estudiantes que mostraron un desempefio superior a la
media de Japon (con 557 puntos) el pais con el mejor nivel.

Estos hallazgos sugieren que los sistemas educativos de varios paises requieren abor-
dar una amplia gama de necesidades estudiantiles, tanto aquellos con las mayores di-
ficultades como los que mostraron un desempefio excepcionalmente bueno.

Resulta evidente a partir de una comparacion entre el intervalo de desempeno
dentro de un pais y su desempeno promedio, que las grandes disparidades en el
desempefio no son una condicion necesaria para que una nacion alcance un alto
nivel de desempenio general. Por el contrario, resulta sorprendente observar
que el desempefio medio en seis de ocho paises con las menores diferencias en-
tre los percentiles 75 y 25 (que cubren la mitad central de la distribucion de
desempeno nacional), a saber Canada, Corea, Dinamarca, Finlandia, Islandia y
Japon, tienen un desempeno significativamente superior al promedio de la
OCDE (Cuadro 3.1). Asimismo, cuatro de ellos, Canada, Corea, Finlandia y Ja-
pon, se encuentran entre los seis miembros de la OCDE con el mejor desempe-
o en aptitud para matematicas.

...con uhd minorid
significativa de
estudiantes en muchos
paises que muestran
dificultades para aplicar
habilidades simples de

cdleulo...

...aunque por lo menos el
10% de los estudiantes en
todos los paises, excepto
dos, alcanzan la media
del pais con el mejor
desemperio.

Sorprendentemente, se
tiende a observar el
menor nivel de
disparidades en los paises
con un buen
desempeno...
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Grifica 3.3

La distribucion del desempefio de los estudiantes en la escala de aptitud para matematicas
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Por otra parte, cuatro de los cinco paises con la distribucion mas desigual en
términos de aptitud para matematicas (medida por la diferencia entre los per-
centiles 75 y 25), que son Alemania, Grecia, Hungria y Polonia, tienen un de-
sempefio significativamente inferior al promedio de la OCDE (con la excepcion
de Belgica, que tiene una distribucion muy desigual de puntajes pero una media
superior al promedio de la OCDE).

El patron de distribucion del desempeno estudiantil en la escala de aptitud para
matematicas tiende a ser similar al de aptitud para lectura, con Alemania, Belgi-
ca, Estados Unidos, Grecia, Hungria, Nueva Zelanda, Polonia y Suiza que mues-
tran un intervalo relativamente grande entre los percentiles 75 y 25 (entre 135
y 149 puntos en la escala de aptitud para matematicas —Cuadro 3.1—). Por
otra parte, Corea, Finlandia, Irlanda, Islandia y Japon muestran disparidades
comparativamente pequenas, de menos de 113 puntos entre sus percentiles 75
y 25. Sin embargo, existen excepciones: Por ejemplo, Australia muestra dispari-
dades comparativamente importantes en la escala combinada de aptitud para
lectura mientras que la diferencia entre los percentiles 75 y 25 de la escala de
aptitud para matematicas, de 121 puntos, es inferior al nivel entre cuartiles.

Como se explico en el Capitulo 2, se pidio a los estudiantes participantes en
PISA que informaran acerca de las calificaciones que habian obtenido en mate-
maticas en el periodo mas reciente y que indicaran como se interpretaban estas
calificaciones en sus escuelas. A partir de esta informacion, se determino si las ca-
lificaciones de los estudiantes se situaban por arriba, en el nivel o por debajo del
umbral de aprobacion de la escuela o del maestro del grupo. La comparacion de
esta informacion con el desempeno de los estudiantes en la escala de aptitud
para matematicas de PISA, puede proporcionar un marco de referencia para in-
terpretar los puntajes de PISA dentro del contexto nacional (Cuadro 3.2). Los
datos muestran que los paises con un desempefio comparativamente alto en las
evaluaciones de PISA no necesariamente tienen una proporcién comparativa-
mente baja de estudiantes que cumplen con las expectativas de sus maestros.
Por el contrario, en paises con un desempeno medio comparativamente bajo, la
gran mayoria de los estudiantes aun informan que cumplen con lo que sus maes-
tros esperan de ellos. La evidencia internacional que indica que existen diferencias
sustanciales entre paises en los niveles de desempeno sugiere que las naciones
que establecen expectativas bajas y alcanzan niveles medios, también bajos, de
desempeno, podrian elevar ambos.

Desempeno en las aptitudes para matematicas y para lectura

Realizar comparaciones directas en términos de puntajes numéricos entre las
escalas de aptitud para lectura y aptitud para matematicas no es apropiado (los
puntajes medios de aptitud para lectura y para matematicas que se proporcio-
nan en la siguiente pagina entre parentesis solo tienen el proposito de servir
como referencia). No obstante, es posible determinar las fortalezas relativas de

...mientras que algunos
paises con un desempefio
medio bajo muestran
grandes disparidades.

Los estudiantes con un
desempero matemdtico
bajo no necesariamente
tienen menos
probabilidad, en
promedio, de cumplir con
las expectativas de sus
maestros.

Los paises tienen
fortalezas y debilidades
en distintos dmbitos...
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...algunos paises se
desemperian mejfor en la
aptitud para
matemadticas que en la
aptitud para lectura...

...mientrds que para
otros se aplica lo
contrario.

La aptitud para ciencias
mide la capacidad de los
estudiantes para emplear

los conocimientos y
enfocar los problemas de
manerd cientifica...

...la dificultad de los
reactivos se determina
por medio de la
complejidad de los
conceptos, la cantidad de
datos proporcionados y
la cadena de
razondamiento requerida.

[N

los paises en los dos ambitos sobre la base de sus posiciones relativas en las es-
calas respectivas.6 Notese que esta comparacion no confronta el desempeiio en-
tre paises, sino entre estos ambitos al interior de los paises.

—Sobre la base de esta comparacion, Dinamarca (497, 514), Hungria
(480,488), Letonia (458, 463), Liechtenstein (483, 514), Japon (522,
557), Corea (525, 547), la Federacion Rusa (462, 478) y Suiza (494, 529)
muestran mejores desempefios en aptitud para matematicas que en aptitud
para lectura.

—Canada (534, 533), Espana (493, 476), Estados Unidos (504, 493), Finlan-
dia (546, 536), Grecia (474, 447), Irlanda (527, 503), Italia (487, 457),
Noruega (505, 499) y Suecia (516, 510) muestran un mejor desempeno

en lectura.

—Las fortalezas relativas de los paises restantes son basicamente las mismas en
ambas escalas.

Desempeno estudiantil en aptitud para ciencias
Coémo se mide la aptitud para ciencias en PISA

Al igual que en el caso del desempefio en aptitud para matematicas, el desem-
peno en aptitud para ciencias en PISA 2000 se califica con base en una sola esca-
la con un puntaje promedio de 500 puntos y una desviacion estandar de 100
puntos, conforme a la cual cerca de dos terceras partes de los estudiantes en los
paises de la OCDE alcanzaron entre 400 y 600 puntos. La escala mide la capaci-
dad de los alumnos para emplear el conocimiento cientifico (la comprension de
los conceptos cientificos), para reconocer preguntas relacionadas con las cien-
cias ¢ identificar lo que esta involucrado en las investigaciones cientificas (la
comprension de la naturaleza de la investigacion cientifica), relacionar datos es-
pecificos con afirmaciones y conclusiones (el empleo de la evidencia cientifica)
y comunicar estos aspectos de la ciencia.

Los criterios que definen la creciente dificultad de los reactivos a lo largo de la es-
cala involucran lo siguiente: la complejidad de los conceptos empleados, la canti-
dad de datos proporcionados, la cadena de razonamiento que se requiere y la
precision que se exige de la comunicacion. Asimismo, el nivel de dificultad esta
influenciado por el contexto de la informacion, su formato y la presentacion de
la pregunta. Los reactivos en PISA requieren de conocimientos cientificos que
involucran lo siguiente (en grado de dificultad ascendente): el recuerdo de co-
nocimientos y datos cientificos sencillos o comunes; la aplicacion de conceptos
cientificos o preguntas y un conocimiento basico de la investigacion; el empleo
de conceptos cientificos mas desarrollados o de una cadena de razonamiento; y
el conocimiento de modelos conceptuales sencillos o de analisis de evidencia
con el fin de intentar enfoques alternativos.
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—Hacia el extremo superior de la escala de aptitud (alrededor de 690 puntos)
los estudiantes son generalmente capaces de crear o emplear modelos con-
ceptuales para hacer predicciones o dar explicaciones; son capaces de analizar
investigaciones cientificas con el objeto de comprender, por ejemplo, el dise-
no de un experimento o de identificar una idea que esta puesta a prueba; de
comparar datos con el fin de evaluar puntos de vista alternativos o perspecti-
vas distintas; y de comunicar argumentos cientificos o descripciones detalla-
das y precisas.

—Hacia los 550 puntos, los alumnos son normalmente capaces de emplear los
conceptos cientificos para hacer predicciones o dar explicaciones; de recono-
cer preguntas que pueden ser respondidas mediante la investigacion cientifica
o de identificar detalles de lo que esta involucrado en una investigacion cienti-
fica; y de seleccionar la informacion relevante entre datos que compiten o ca-

denas de razonamiento para obtener o evaluar conclusiones.

—Hacia el extremo bajo de la escala (alrededor de 400 puntos), los estudiantes
son capaces de recordar conocimientos cientificos simples (como nombres,
datos, terminologia, reglas sencillas); y emplear el conocimiento cientifico

comun para obtener o evaluar conclusiones.

La descripcion del marco conceptual en el que se basan las evaluaciones de PISA
para la aptitud para ciencias se proporciona en “Measuring Student Knowledge and
Skills — A New Framework for Assessment” (OCDE, 1999a).

En la evaluacion de PISA, el 5 por ciento mas apto de los estudiantes alcanzo, en
promedio, 657 puntos en los paises de la OCDE, el 10 por ciento llego a 627
puntos y el 25 por ciento a 572 puntos. En el extremo bajo de la escala, mas de
tres cuartas partes alcanzaron por lo menos 431 puntos, mas del 90 por ciento
llegaron a 368 puntos y mas del 95 por ciento, 332 puntos (Cuadro 3.3).

Los reactivos utilizados para la evaluacion de la aptitud para ciencias en PISA va-
rian ampliamente. La Grafica 3.4 muestra los reactivos de una de las 13 unidades
empleadas en PISA 2000, junto con una descripcion de los criterios empleados
para calificar las respuestas de los estudiantes (un conjunto mas completo de ejem-
plos de reactivos se puede encontrar en www. pisa.oecd.org). La unidad de muestra
se refiere a la investigacion de Semmelweis sobre las causas de la fiebre puerpe-
ral. Semmelweis estaba confundido por la tasa de mortalidad marcadamente alta
debido a la fiebre puerperal en un pabellon de maternidad. Por medio de graficas
se presenta a los alumnos este hallazgo para luego confrontarlos con la sugerencia
de que la fiebre puerperal podria estar causada por influencias extraterrestres o
desastres naturales, ideas comunes en la ¢época de Semmelweis. Semmelweis in-
tento convencer a sus colegas de considerar explicaciones mas racionales. En
este punto, se invita a los estudiantes a imaginarse en el lugar de Semmelweis
y emplear los datos recolectados por ¢l para defender la idea de que los terre-
motos son una causa poco probable de la enfermedad. Las graficas muestran una

Los reactivos mds
dificiles requieren de
aptitudes conceptuales
complejas...

...los reactivos mds
sencillos también
requieren de un
pensamiento cientifico
solido...

...y los mds faciles solo
requieren el empleo de
conocimientos cientificos
simples.

Por ejemplo, se presento
a los estudiantes un
problema experimental al
que se enfrentd un
clentifico del Siglo XIX...
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Ejemplo de reactivos de ciencias utilizados en PISA

EL DIARIO DE SEMMELWEIS —TEXTO 1

“Julio de 1846. La proxima semana tomaré el puesto de “Herr Doktor” en el Primer Pabellon de la clinica de maternidad
del Hospital General deViena. Me asusté cuando escuché sobre el porcentaje de pacientes que mueren en esta clinica. Este
mes, no menos de 36 de las 208 madres murieron ahi, todas de fiebre puerperal. Dar a luz a un nifio es tan peligroso

como la pulmonia de primer grado.”

Namero de muertes por fiebre puerperal por cada 100 partos

20

Numero de muertes

Estas lineas, que provienen del diario de

Ignaz Semmelweis (1818-1865) ilus-

o tran los devastadores efectos de la fiebre
puerperal, una enfermedad contagiosa
que mataba a muchas mujeres después del

10 Primer pabellén parto. Semmelweis recolecto datos acerca

, . del niimero de muertes de fiebre puerpe-
/" \"\ ral tanto en el Primero como en el Segun-
5 /,' “““‘Segundo o do Pabellon (ver el diagrama).
[ -
0

1841 1842 1843 1844 1845 1846
Ano

Los médicos, entre ellos Semmelweis, ignoraban totalmente la causa de la ficbre puerperal. Volviendo al diario de Sem-
melweis:

“Diciembre 1846. ;Por qué tantas mujeres mueren de esta fiebre después de haber dado a luz sin problema alguno? Durante siglos, la cien-
cia nos ha ensefiado que es una epidemia invisible que mata a las madres. Las causas pueden consistir en cambios en el aire o en alguna
itzﬂuencia extraterrestre o en un movimiento de la tierra misma, un terremoto.”

En la actualidad, no muchas personas considerarian las influencias extraterrestres o los terremotos como causas posibles
de la fiebre. Ahora sabemos que tiene que ver con las condiciones de higiene. Pero en la ¢época en que vivia Semmelweis,
muchas personas, incluso cientificos jpensaban asi! Sin embargo, Semmelweis sabia que era poco probable que la ficbre
pudiera ser causada por influencias extraterrestres o por un terremoto. Hizo referencia a los datos que habia recabado (ver
cl diagrama) y los empleo para tratar de persuadir a sus colegas.

EL DIARIO DE SEMMELWEIS —TEXTO 2

Parte de la investigacion en el hospital consistia en hacer disecciones. Se abria el cuerpo de un cadaver para encontrar la causa
de la muerte. Semmelweis registro que los estudiantes que trabajaban en el Primer pabellon normalmente participaban en
disecciones de mujeres que habian muerto el dia anterior, antes de examinar a las mujeres que acababan de dar a luz. No
ponian mucha atencion al hecho de limpiarse después de las disecciones. Algunos estaban orgullosos de que uno pudiera
darse cuenta por su olor que habian estado trabajando en el depésito de cadaveres, mostrando lo industriosos que eran.

Uno de los amigos de Semmelweis habia muerto después de cortarse durante una de las disecciones. Al disecar su cuerpo
se demostro que el amigo tenia los mismo sintomas de las madres que morian de fiebre puerperal. Esto le dio a Semmel-

[ N
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PREGUNTA 1

EL DIARIO DE SEMMELWEIS

Supén que eres Semmelweis.
Da una razén (con base en los
datos que recabd Semmelweis)
por la cual es poco probable
que la fiebre puerperal sea
causada por terremotos.

PREGUNTA 4
—opcion multiple
EL DIARIO DE SEMMELWEIS

Muchas enfermedades se
pueden curar mediante el uso de
antibioticos. Sin embargo, el éxito
de los antibiéticos en la cura de la
fiebre puerperal ha disminuido
durante los tltimos afios.

;Cual es la razon de esto?!
PREGUNTA z ................
—opcion multiple

EL DIARIO DE SEMMELWEIS

La nueva idea de Semmelweis
tenia que ver con el porcentaje
alto de mujeres que morian en
los pabellones de maternidad y
la conducta de los estudiantes.
;Cudl era esta idea?!

PREGUNTA 3

EL DIARIO DE SEMMELWEIS
Semmelweis tuvo éxito en sus
intentos de reducir el nimero

de muertes debidas a la fiebre
puerperal. Sin embargo, ainen
nuestros dias, la fiebre puerperal :
sigue siendo una enfermedad
dificil de eliminar.

Las fiebres dificiles de curar son
todavia un problema en los
hospitales. Muchas medidas de
rutina sirven para controlar el
problema. Entre dichas medidas
se encuentra el lavar las sabanas

a temperaturas altas.

Explica por qué las altas
temperaturas (al lavar las

sabanas) contribuyen a reducir el
riesgo de que los pacientes
contraigan fiebre.

1. Para ver el reactivo completo, refi¢rase a www. pisa.oecd. org.

GRADO DE
DIFICULTAD

Codigo 2 (666*)

—Respuestas que se refieran a la diferencia
entre el nimero de muertes (por cada
100 partos) en ambos pabellones.

Codigo 1 (638%) :

—Respuestas que se refieran al hecho de que los
terremotos no ocurren con frecuencia.

—Respuestas que se refieran al hecho de que los
terremotos también afectan a las personas
fuera de los pabellones.

—Respuestas que se refieran a la idea de que
cuando suceden terremotos, los hombres no
contraen fiebre puerperal.

Codigo 1 (508%)
—B: Las bacterias se vuelven resistentes a los
antibioticos.

Codigo 1 (493%) :
—A: Hacer que los estudiantes se limpiaran :
después de las disecciones llevaria a una

disminucién de la fiebre puerperal.

Codigo 1 (467*)

—Respuestas que se refieran a la eliminacion de
bacterias.

—Respuestas que se refieran a la eliminacion de

: . . .
microorganismos, gérmenes o virus.

—Respuestas que se refieran al traslado (no la
eliminacion) de las bacterias.

—Respuestas que se refieran al traslado (no la
eliminacion) de microorganismos, gérmenes o
virus.

—Respuestas que se refieran a la esterilizacion
de las sabanas.

g
4
"
<
&

Este reactivo requiere que los estudiantes
relacionen los datos proporcionados como
evidencia con objeto de evaluar distintas
perspectivas.

Este reactivo requiere que los estudiantes
empleen evidencia cientifica para relacionar
datos sistemdticamente a conclusiones posibles
mediante el empleo de una cadena de
razonamiento que no se proporciona a los
alumnos.

Este reactivo pide que los estudiantes vayan mds
alla del ejemplo historico buscando el
conocimiento Cientg’fico comun necesario para
550 proporcionar una exp]icacién para un
_fenomeno cientifico. También pide a los
estudiantes que empleen conceptos cientificos (a
diferencia de los conocimientos cientificos) para
crear exp]icaciones.

Este reactivo requiere que los estudiantes se
refieran a datos o informacion proporcionada y
que lleguen a una conclusion.

Este reactivo requiere que los estudiantes
apliquen el conocimiento cientifico comin de
que el calor mata a las bacterias para describir
porqué este procedimiento es eficaz.

o
g
s
g
g

400

Fuente: OCDE PISA, 2001.
*Umbrales basados en PR=0.62 (véase el Recuadro 2.1).
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...con el reactivo mds
dificil, respondido
correctamente por und
minoria, que requerid
evaluar evidencia y hacer
inferencids...

...... y las prequntas mds
sencillas requerian que
vincularan informacion

del texto...

...para basarse en el
conocimiento cientifico
comun...
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variacion similar en la tasa de mortalidad en el tiempo, el primer pabellon mues-
tra una tasa de mortalidad sostenidamente mas alta que la del segundo. Si los te-
rremotos fueran la causa, las tasas de mortalidad en ambos pabellones serian
aproximadamente las mismas. Las graficas sugieren que hay algo en los pabello-
nes que explica la diferencia. La Grafica 3.4 muestra un fragmento de los crite-
rios empleados para calificar las respuestas de los alumnos.

Para obtener la acreditacion total en la Pregunta 1 de esta unidad de muestra,
los estudiantes tenian que referirse a la idea de que las tasas de mortalidad en
ambos pabellones deberian haber sido similares en el tiempo si los terremotos
hubieran sido la causa. La acreditacion total de esta pregunta corresponde a un
puntaje de 666 puntos en la escala de aptitud para ciencias. Los estudiantes con
un puntaje de 666 deberian ser tedricamente capaces de responder correcta-
mente a preguntas de este nivel de dificultad 62 de cada 100 veces (véase tam-
bién el Recuadro 2.2). En promedio, entre los paises de la OCDE, el 22 por
ciento de los estudiantes respondieron correctamente a esta pregunta. Algunos
estudiantes proporcionaron respuestas que no se referian a los hallazgos de Sem-
melweis, sino a caracteristicas de los terremotos que hicieran poco probable que
estos fueran la causa, como la poca frecuencia con que ocurren, mientras que la
fiebre siempre estaba presente. Otros alumnos hicieron afirmaciones originales
y justificables, como “si fueran los terremotos, ;por qué solo se enferman las
mujeres y no los hombres?” o “de ser asi, las mujeres fuera de los pabellones
también se enfermarian”. Aunque podria argumentarse que estos estudiantes
no consideraron los datos recabados por Semmelweis, como lo pedia la pre-
gunta, recibieron una acreditacion parcial debido a que sus respuestas demos-
traron la capacidad de emplear datos cientificos para llegar a una conclusion.
En promedio, para los paises de la OCDE, el 28 por ciento de los estudiantes
obtuvo por lo menos una acreditacion parcial para esta pregunta (para mayor

informacion, refierase a www.pisa.oecd.org).

La Pregunta 2 de la misma unidad de muestra, pedia a los estudiantes que iden-
tificaran la idea de Semmelweis que fuera mas relevante para reducir la inci-
dencia de la fiebre puerperal. Los estudiantes tenian que unir dos fragmentos de
informacion relevante del texto: la conducta de un estudiante de medicina y la
muerte del amigo de Semmelweis de fiebre puerperal despues de que el estu-
diante habia disecado un cadaver. Esta pregunta ejemplifica al desempeno pro-
medio, a un nivel de dificultad de 493 puntos. La pregunta requeria que los
estudiantes se refirieran a datos o informacion dados para obtener una conclu-
sion y evaluo la comprension de la naturaleza de la investigacion cientifica. En
promedio, para los paises de la OCDE, el 64 por ciento de los estudiantes res-
pondio correctamente a esta pregunta, eligiendo la opcion de respuesta que
afirmaba que hacer que los estudiantes se limpiaran después de una diseccion
llevaria a una disminucion de la fiebre puerperal.

Hoy en dia, la mayoria de las personas estan conscientes de que las bacterias cau-
san enfermedades y de que el calor puede matarlas. Sin embargo, muchas perso-
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nas pueden no darse cuenta de que los procedimientos de rutina de los hospita-
les emplean esta observacion para reducir el riesgo de fiebres y otras enfermeda-
des. La Pregunta 3 de la unidad de muestra pedia a los estudiantes que aplicaran
el conocimiento cientifico comtn de que el calor mata bacterias para explicar por
qué estos procedimientos son eficaces. Este es otro ejemplo de una pregunta de
dificultad entre baja y moderada, con un valor de 467 puntos en la escala de ap-
titud para ciencias. En promedio entre los paises de la OCDE, el 68 por ciento
de los estudiantes obtuvo la acreditacion total para esta pregunta abierta.

Por ultimo, la Pregunta 4 iba mas alla del ejemplo historico, pedia a los estudian-
tes que proporcionaran una explicacion para un fenémeno cientifico. Se les pi-
di6 que explicaran porqué los antibioticos se han vuelto menos eficaces con el
tiempo. Para responder correctamente, necesitaban saber que el uso frecuente y
por largos periodos de antibioticos crea colonias de bacterias resistentes a los
efectos letales iniciales. Esta pregunta se ubica en el nivel moderado de la escala
de aptitud para ciencias, en 508 puntos, debido a que pide a los alumnos que em-
pleen conceptos cientificos (contra el conocimiento cientifico comtn, que se en-
cuentra en un nivel inferior) para encontrar explicaciones. En promedio, entre
los paises de la OCDE, el 60 por ciento de los estudiantes respondi6 correcta-
mente esta pregunta, al elegir la opcion (de entre varias) que afirmaba que las
bacterias se vuelven resistentes a los antibioticos.

El desempeno medio de los paises en aptitud
para ciencias

Al igual que en el caso de la aptitud para matematicas, el desempefio en aptitud
para ciencias se puede resumir mediante los puntajes medios de los paises (Gra-
fica 3.5). Corea y Japon muestran el mejor desempeno en la escala de aptitud
para ciencias. Otras naciones que tambi¢n obtuvieron puntajes significativa-
mente superiores, en términos estadisticos, al promedio de la OCDE fueron
Australia, Austria, Canada, Finlandia, Irlanda, Nueva Zelanda, el Reino Unido,
la Republica Checa y Suecia. Los puntajes medios para Belgica, Estados Unidos,
Francia, Hungria, Islandia, Noruega y Suiza no son significativamente diferentes
del promedio de la OCDE.”

Algunos paises obtuvieron puntajes medios significativamente superiores al
promedio de la OCDE en los tres ambitos evaluados: Australia, Austria, Cana-
da, Corea, Finlandia, Japon, Nueva Zelanda, el Reino Unido y Suecia.

La distribucion de la aptitud para ciencias al interior de los paises
La Grafica 3.6 muestra la distribucion de los puntajes de desempeno en la escala

de aptitud para ciencias en un formato similar al de la Grafica 3.3. Asimismo, el
Cuadro 3.5 proporciona indicaciones sobre la magnitud de esta variacion que

...y emplear los conceptos
cientificos para dar und
explicacion.

Los puntajes medios para
el desemperio de los
paises en términos de
aptitud para ciencias

se resumen en la

Grdfica 3.5...

...algunos paises
combinan altos niveles
de aptitud para ciencias
con bajas disparidades.
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Comparaciones multiples de la media del desempefio en la escala de aptitud para ciencias

Corea

Japon
Finlandia
Reino Unido
Canada

Nueva Zelanda
Australia
Austria

Irlanda

Suecia

Rep. Checa
Francia
Noruega
Estados Unidos
Hungria

Islandia

Bélgica

Instrucciones

Léase a lo largo del renglon de un pais para comparar el desempefio con los
paises listados en la parte superior de la grafica. Los simbolos indican si el
desempeno promedio del pais en el renglon es significativamente superior
que el del pais con el que se le compara, significativamente inferior o si no
existe diferencia estadisticamente significativa entre el desempefo medio

de ambos paises.

Fuente: Base de datos OCDE PISA, 2001.
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Sin embargo, si es posible proporcionar, con un 95 por ciento de probabilidad, el intervalo de las posiciones de la clasificacion entre las cua-

les se ubica la media de los paises.

Desempenio medio significativamente superior en términos estadisticos que en
cl pais con el que se le compara.

No existe diferencia estadisticamente significativa con el pais con el que se le
compara.

Desempenio medio significativamente inferior en términos estadisticos con el
pais con el que se le compara.

A
O

<

Significativamente superior en términos estadisticos al promedio de la OCDE
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La distribucion del desempefio de los estudiantes en la escala de aptitud para ciencias
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Fuente: Base de datos OCDE PISA, 2001. Cuadro 3.3.
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Muchos paises tienen
posiciones similares en
las clasificaciones de
lectura, matemadticas y
aptitud para ciencids...

...pero existen
excepciones.

Entre paises, los puntajes
en aptitud para
matemdticds varian mds
que los puntajes de
aptitud para lectura, se
debe posiblemente a que
estdn vinculados mds de
cercd d la ensefianza.

El desemperio de los
paises requiere
interpretarse en un
contexto econémico.

M os

esta explicada entre las escuelas. Para la interpretacion de estos datos, refierase
al Capitulo 2. Como en el caso de la aptitud para lectura y la aptitud para mate-
maticas, se aplican tres conclusiones principales: la variacion en el desempeno
estudiantil al interior de los paises es mucho mayor que la variacion en el de-
sempeno medio entre naciones; el grado de la variacion entre estas cambia con-
siderablemente; y el tamano de la variacion al interior de los paises no esta
relacionado con el nivel de su desempefio medio general (Cuadro 3.3).

Desempenio en las aptitudes para ciencias y para lectura

La mayoria de los paises tienen casi las mismas clasificaciones en aptitud para
ciencias que en aptitud para lectura, aunque son la excepcion. Al comparar la po-
sicion relativa de las naciones se observa lo siguiente respecto del desempeno de
los estudiantes en aptitud para lectura y aptitud para ciencias. Los valores entre
paréntesis indican, respectivamente, los puntajes medios para lectura y ciencias:

— Austria (507, 519), Corea (525, 552), Hungria (480, 496), Japon (522, 550)
el Reino Unido (523, 532) y la Republica Checa (492, 511), muestran un
mejor desempefio en aptitud para ciencias que en aptitud para lectura.

—Belgica (507, 496), Canada (534, 529), Dinamarca (497, 481), Finlandia
(546, 538), Irlanda (527, 513), Islandia (507, 496) e Italia (487, 478) mues-
tran un mejor desempenio en aptitud para lectura que en aptitud para ciencias.

—Las posiciones relativas de los paises restantes son basicamente las mismas en

ambas escalas.

El desempefio de los paises varia ampliamente, en particular en la escala de ap-
titud para matematicas: 169 puntos (mas de una y media desviaciones estandar
internacionales) separan a los dos paises con el puntaje medio mas alto y mas
bajo en la escala de aptitud para lectura y 101 puntos separan a los dos paises
con los segundos puntajes medios mas altos y mas bajos (Cuadro 3.1). La varia-
cion en el desempeno medio entre paises es algo menor en el caso de aptitud
para ciencias y minimo en el caso de aptitud para lectura.® Una posible razén
puede estribar en que el aprendizaje en matematicas y ciencias esté relaciona-
do mas de cerca con la ensenanza, de modo que las diferencias entre siste-
mas educativos en estos ambitos parecen ser mas pronunciadas que en el caso

de la lectura.
Inversion en educacion y desempeiio estudiantil
En cualquier comparacion de resultados de los sistemas educativos es necesario

tomar en cuenta las circunstancias economicas de las naciones y los recursos

que pueden dedicar a la educacion. La prosperidad relativa de algunos paises les
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. / N . ..
permite gastar mas en educacion, mientras que otros se encuentran limitados

por una relativa escasez de ingreso nacional.

La Grafica 3.7a muestra la relacion entre el ingreso nacional ajustado (PIB) per
capita y el desempeno promedio de los estudiantes en la evaluacion de PISA en
cada pais. Para efectos de esta comparacion, el desempeno medio de las nacio-
nes se promedi6 entre los ambitos de aptitud para lectura, aptitud para mate-
maticas y aptitud para ciencias. Los valores del PIB representan el PIB per capita
en 2000 a precios corrientes, ajustado por las diferencias en el poder de compra
entre los miembros de la OCDE (Cuadro 3.6). Para los 23 paises de la OCDE
con datos comparables disponibles para todas las columnas en el Cuadro 3.6.” la
grafica también muestra una linea de tendencia que resume la relacion entre el
PIB per capita y el desempeno medio de los estudiantes entre los tres ambitos
de aptitud. Cabe tener en mente, sin embargo, que el numero de paises involu-
crados en esta comparacion es pequeno y que la linea de tendencia se vera en-
tonces fuertemente afectada por los paises incluidos en esta comparacion.

La grafica en dos ejes sugiere que los paises con un ingreso nacional mas alto
tienden a mostrar un mejor desempeno en la escala combinada de aptitud para
lectura, la de aptitud para matematicas y la de aptitud para ciencias que los pai-
ses con un ingreso nacional mas bajo. De hecho, la relacion apunta hacia que el
27 por ciento de la variacion entre los puntajes medios de las naciones se puede
predecir con base en su PIB per capita. '’

Los paises cercanos a la linea de tendencia se encuentran donde la prediccion
hecha por el PIB per capita sugiere que deberian estar, como es el caso de Aus-
tria, Belgica, Espana, Francia e Irlanda. Por ejemplo, Irlanda tiene un mejor
desempefio que Espafia en los tres ambitos evaluados, al grado que se podria
predecir a partir de la diferencia en sus respectivos PIB per capita, como se
muestra en la Grafica 3.7a. Los paises por arriba de la linea de tendencia tienen
puntajes promedio mas altos en las evaluaciones de PISA de lo que podria pre-
decirse a partir de su PIB per capita (y con base en el conjunto especifico de na-
ciones empleado para la estimacion de la relacion). Los que estan por debajo de
la linea de tendencia muestran un desempeno mas bajo de lo que podria prever-
se con base en su PIB per capita.

Es obvio que la existencia de una correlacion no necesariamente significa que
exista una relacion causal entre las dos variables; de hecho, es posible que esten
involucrados muchos otros factores. Sin embargo, la Grafica 3.7a en efecto su-
giere que los paises con un ingreso nacional mas alto tienen una ventaja relativa.
Esto debe ser tomado en cuenta, en particular, al interpretar el desempeno de

naciones con niveles comparativamente bajos de ingreso nacional.

El PIB per capita proporciona una medida de la capacidad de los paises para pagar
por la educacion, pero no mide directamente los recursos financieros que en

efecto se invierten en la educacion. La Grafica 3.7b compara los montos que gas-

Los paises con un mayor

ingreso per capita

tienden a mostrar, en

promedio, un mejor
desempeno...

...pero algunos paises

tienen un desemperio

mejfor o peor de lo que su
ingreso podria predecit...

...de modo que el ingreso
nacional se relaciona

con el desemperio, pero

no lo determina.

Otro elemento es el gasto

por alumno...
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Grafica3.7a
Desempeno estudiantil e ingreso nacional
Relacién entre el desempenio promedio entre la escala combinada de aptitud para lectura, la escala de aptitud para

matemadticas y la escala de aptitud para ciencias y el PIB per capita, en délares de EE.UU., convertidos empleando

paridades de poder de compra (PPCs)
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Grafica 3.7b

Desempeno estudiantil y gasto por estudiante
Relacion entre el desempenio promedio entre la escala combinada de aptitud para lectura, la escala de aptitud para
matemadticas y la escala de aptitud para ciencias y el gasto acumulado en instituciones educativas hasta los 15 anos

de edad, en dolares de EE.UU., convertidos empleando paridades de poder de compra (PPCs)
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Nota: La linea de tendencia no toma en cuenta a los paises no miembros de la OCDE.

Fuente: Base de datos OCDE PISA, 2001. Cuadro 3.6.
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tan los paises por estudiante, en promedio, desde el inicio de la educacion pri-
maria hasta los 15 afios, con el desempeno promedio de los alumnos entre los
tres ambitos de evaluacion. El gasto por estudiante se aproxima multiplicando
el gasto publico y privado en las instituciones educativas, por alumno, en 1998 a
cada nivel educativo, por la duracion teorica de la escolaridad en cada nivel,
hasta los 15 afios de edad.!" Los resultados estan expresados en délares de los
Estados Unidos con paridades de poder de compra, PPC (Purchasing Power Pari-
ties) (OCDE, 2001).

La grafica muestra una relacion positiva entre el gasto por estudiante y el de-
sempefio medio del pais, al promediarlo entre los tres ambitos evaluados (Cua-
dro 3.6). Conforme aumenta el gasto por alumno en las instituciones
educativas, también crece el desempenio medio del pais, con el gasto por estu-
diante, esto explica el 17 por ciento de la variacion entre naciones en el desem-

peiio medio.!?

Las desviaciones de la tendencia sugieren que el gasto moderado por estudiante
no se puede relacionar automaticamente con un desempeno deficiente de los
sistemas educativos. Corea y Japon tienen un desempefio similar y alto, en pro-
medio entre los tres ambitos evaluados, pero Corea gasta solo PPC US$ 30,844
por estudiante, comparado con PPC US$ 53,255 en Japon. De manera similar,
Irlanda tiene un desempeno que es significativamente mejor en términos esta-
disticos que el de Alemania, pero gasta cerca de una cuarta parte menos por

alumno que Alemania.

Las cifras tambien sugieren que, tanto como el gasto en las instituciones educa-
tivas es un prerrequisito necesario para el suministro de una educacion de alta
calidad, el gasto por si solo no basta para alcanzar niveles altos de resultados.
Existe una serie de paises para los que la linea de tendencia deberia predecir un
desempenio mas alto que el alcanzado, entre los que se encuentra Dinamarca,
Estados Unidos, Grecia, Italia, México y Portugal.

Conclusiones

En un mundo que gira cada vez mas alrededor de la tecnologia, todos los adul-
tos, no solo los que aspiran a una carrera cientifica, necesitan ser aptos en mate-
maticas y ciencias. Las amplias disparidades en el desempefio de los estudiantes
en las escalas de aptitud para matematicas y para ciencias que surgen del analisis
de este capitulo sugieren, sin embargo, que ésta es todavia una meta lejana y
que los paises necesitan atender una amplia gama de aptitudes de los alumnos,
incluyendo tanto a los que tienen un desempefio excepcionalmente bueno
como a los que requieren mas ayuda.

Al mismo tiempo, el analisis ha demostrado que, al igual que en el caso del de-
sempeno en la evaluacion de aptitud para lectura, las amplias disparidades en

...lo que explica una
sexta parte de las
variaciones en los paises.

El dinero es importante...

...pero no es el dnico
factor relevante.

La meta con base en la
cual todo mundo deberia
ser apto en terminos
matemadticos y cientificos
es din lejand...

..pero hay paises que
logran el éxito con un
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desempefio alto y bajas

diferencias.

Las diferencias entre
paises podrian afectar la

competitividad en el

dsocida con un mefor

futuro.

Un mayor gasto se

desemperio, pero no lo

Mo

garantiza.

desempeno no son una condicion necesaria para que un pais alcance un nivel
alto de desempefio general. Es sorprendente notar que seis de los ocho paises
con la menor variacion interna en la escala de aptitud para matematicas tienen
un desempefio significativamente mejor, en términos estadisticos, que el pro-
medio de la OCDE.

Aungque la variacion en el desempeno de los estudiantes al interior de las nacio-
nes es muchas veces mayor que la variacion entre paises, no deben perderse de
vista las diferencias significativas entre paises en el desempeno promedio de los
estudiantes. En la medida en que éstas son una herramienta para predecir los fu-
turos rumbos profesionales de los alumnos, estas diferencias, particularmente
en asignaturas como las matematicas y las ciencias, pueden plantear preguntas
sobre la competitividad de las naciones en el futuro. Asimismo, las diferencias
en el desempeno relativo de los paises entre las tres asignaturas pueden apuntar
hacia factores significativos del sistema que estén influenciando el desempeno
de los alumnos.

La comparacion entre el gasto por estudiante y el desempenio medio de los alum-
nos entre paises no debe interpretarse de manera causal. No obstante, los da-
tos revelan una asociacion positiva entre ambos. Al mismo tiempo, tanto como
el gasto en las instituciones educativas es un prerrequisito necesario para el su-
ministro de una educacion de alta calidad, la comparacion también sugiere que
el gasto por si solo no basta para alcanzar niveles altos de resultados y que otros
factores, incluyendo la eficacia con la que se invierten los recursos, desempenan

un papel crucial.
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Notas

. Técnicamente, el puntaje medio del desempeno estudiantil entre los paises de la OCDE se establecio en 500 puntos y la

desviacion estandar en 100 puntos, ponderando los datos de manera que cada nacion contribuyera en la misma proporcion.

. El desempefio de Polonia podria estar ligeramente sobreestimado, debido a la exclusion del 6.7 por ciento de los jovenes de
15 aflos inscritos en escuelas primarias. Dicha exclusion probablemente no afecta su posicion en la clasificacion en la escala
de aptitud para matematicas (para mayores detalles, véase el Apéndice A3).

. El desempenio de los estudiantes de los Paises Bajos no puede estimarse con precision debido a que la tasa de respuesta de
sus escuelas fue demasiado baja. Sin embargo, si puede afirmarse con confianza que los Paises Bajos estarian situados entre
la posicion 1y 4 entre los miembros de la OCDE en la escala de aptitud para matematicas. Por ende, los Paises Bajos no apa-

recen en la Grafica 3.2 (para mayores detalles, véase el Apéndice A3).

. En Alemania, Australia, Austria, Canada, Dinamarca, Estados Unidos, Finlandia, Grecia, Islandia, Liechtenstein, México,
Noruega, Nueva Zelanda, los Paises Bajos, Portugal, el Reino Unido, la Reptblica Checa, Suecia y Suiza, entre la mitad y las
tres cuartas partes de los estudiantes utilizaron calculadoras durante la evaluacion de PISA. En Bélgica, Espafia, la Federa-
cion Rusa, Francia, Hungria, Italia y Letonia, entre la tercera parte y la mitad de los alumnos emplearon calculadoras. En
otros paises, como Polonia (31 por ciento), Irlanda (27 por ciento), Luxemburgo (7 por ciento) y Brasil (6 por ciento) se
reportaron niveles mas bajos de uso de calculadoras. Los alumnos no emplearon calculadoras en Japon y no se cuenta con
informacion para Corea. Con excepcion de Brasil y Grecia, los puntajes en la escala de aptitud para matematicas para los es-
tudiantes que emplearon calculadoras en la evaluacion de PISA, tendieron a ser mas altos que para los estudiantes que no las
utilizaron. Sin embargo, la diferencia entre los puntajes de los estudiantes en la escala de aptitud para matematicas que em-
plearon calculadoras y los que no lo hicieron esta reflejada muy cercanamente por la diferencia en puntajes en la escala de
aptitud para lectura entre estos dos grupos (que no requirieron de calculos numéricos). Por tanto, no hay indicios de que el
uso de calculadoras proporcionara ventajas a los estudiantes en términos de su desempefio en PISA.

. Adicionalmente, el Cuadro 3.5 indica la proporcion de esta variacion entre escuelas. Para la interpretacion de estos datos,

refiérase al Capitulo 2.

. La probabilidad relativa de que cada nacion tenga una posicion en cada escala puede determinarse a partir de los puntajes
medios de los paises, de sus errores estandar y de la covarianza entre las escalas de desempeno de dos ambitos. De ello se
desprende, con una probabilidad de 95 por ciento, si un pais tendria una posicion significativamente superior en términos
estadisticos, estaria al mismo nivel o significativamente mas bajo en términos estadisticos en un ambito que en el otro. Para

mayores detalles sobre los métodos empleados, véase “PISA 2000 Technical Report”.

. El desempefio de Polonia podria estar ligeramente sobreestimado, debido a la exclusion del 6.7 por ciento de los jovenes de
15 afos inscritos en escuelas primarias. Como resultado de ello, el desempefio de Polonia en la escala de aptitud para cien-
cias podria estar sobreestimado en dos posiciones. El desempefio de los estudiantes de los Paises Bajos no puede estimarse
con precision debido a que la tasa de respuesta de sus escuelas fue demasiado baja. Sin embargo, si puede afirmarse con con-
fianza que los Paises Bajos se ubicarian entre la posicion 3 y la 14 entre los miembros de la OCDE en la escala de aptitud

para ciencias (para mayores detalles, véase el Apéndice A3).

. Las diferencias en el desempeno entre paises también se pueden resumir en términos de la variacion general de la poblacion
combinada de estudiantes de la OCDE explicada por las diferencias entre naciones. Esto asciende a 14 por ciento en la esca-
la de aptitud para matematicas, a 8 por ciento en la escala combinada de aptitud para lectura y 9 por ciento en la escala de

aptitud para ciencias.

. Canada, Islandia, Luxemburgo y Nueva Zelanda no estan incluidos en esta comparacion debido a que no puede estimarse el

gasto por estudiante de manera comparable.
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10. Para los 23 paises incluidos en esta comparacion, la correlacién entre el desempeno estudiantil medio entre los tres ambitos
de evaluacion y el PIB per capita es 0.52. La variacion explicada se obtiene como el cuadrado de la correlacion. La correla-
cion entre el desempeno de los estudiantes y el PIB per capita tambien puede calcularse por separado para los tres ambitos

evaluados. En aptitud para lectura asciende a 0.59, en aptitud para matematicas a 0.55 y en aptitud para ciencias a 0.39.

11. El gasto acumulado para un pais dado es aproximadamente el siguiente: supongase que n (0); n(1) y n(2) son el nimero nor-
mal de anos que pasa un estudiante entre el inicio de la educacién primaria hasta los 15 afios de edad en primaria, secunda-
ria y preparatoria. Supéngase asimismo, que E(0); E(1) y E(2) sean el gasto anual por alumno en délares de los Estados
Unidos convertido utilizando paridades de poder de compra (PPC) en la educacion primaria, secundaria y preparatoria res-
pectivamente. El gasto acumulado se calcula entonces multiplicando el gasto anual corriente E por la duracion normal del

estudio n para cada nivel educativo i empleando la siguiente formula:

2
CE = 2 n(i)* E(i)
i=0
Las estimaciones para n(i) estan basadas en la Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE) (OCDE, 1997).

12. La correlacion de la relacion general es 0.42. Tomadas por separado, la correlacion es 0.44 para la escala combinada de ap-
titud para lectura, 0.47 para la escala de aptitud para matematicas y 0.29 para la escala de aptitud para ciencias.
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B CAPITULO 4 Resultados generales del aprendizaje

Los estudiantes necesitan
dejar la escuela no solo
con solidos
conocimientos en
terminos de las
asignaturas cursadas,
sino tambien listos para
continuar aprendiendo...

..y ser capaces de
manejar su propio
aprendizaje.

PISA 2000 investigo
acerca del interés y la
dedicacion de los
estudiantes con  respecto
del aprendizaje, al igual
que sobre su capacidad
para organizar el
proceso...

..y examind la relacion
entre estas caracteristicas
y el desemperio en los
dmbitos de aptitud de
PISA.

Las relaciones entre
desempenio, actitudes y
enfoques hacia el

M ios

Introduccion

La mayoria de los nifios llegan a la escuela listos y dispuestos para aprender.
¢Como pueden hacer las escuelas para fomentar esta predisposicion y garantizar
que los jovenes adultos dejen el colegio con la capacidad de continuar apren-
diendo durante toda la vida? Los estudiantes necesitan ser capaces de emplear el
conocimiento y las destrezas que adquieren en lectura, matematicas y ciencias
en su vida futura. Sin este conocimiento y estas destrezas, y la capacidad de
profundizarlos; los individuos no estaran preparados de manera adecuada para
adquirir los nuevos conocimientos y habilidades que les ayuden a adaptarse exi-

tosamente a los cambios en circunstancias.

En las escuelas, buena parte del aprendizaje es administrado por los maestros.
Sin embargo, la calidad del aprendizaje aumenta si los estudiantes tienen una
disposicion positiva hacia la ensefianza y pueden administrarla ellos mismos;
asi, una vez que dejan la escuela, manejaran la mayor parte del aprendizaje por
st mismos. Para lograrlo, deben ser capaces de establecer metas, perseverar, dar
seguimiento a su progreso, ajustar sus estrategias conforme sea necesario y su-
perar las dificultades en el aprendizaje.

Una evaluacion exhaustiva sobre el desempeno en educacion de un pais, debe to-
mar en cuenta tanto los resultados generales como la actuacion en las asignaturas
escolares tradicionales. Con este proposito, PISA 2000 analizo las actitudes de los
alumnos de 15 afios hacia la lectura y las matematicas y su dedicacion mas gene-
ral al aprendizaje y la instruccion. Asimismo, 25 de los 32 paises participantes en
PISA 2000 tomaron la opcion que se ofrecio para analizar los enfoques de los es-
tudiantes hacia el aprendizaje y la confianza de éstos en sus propias capacidades. '
Este capitulo presenta los resultados y busca ampliar el perfil de PISA sobre como
son los jovenes de 15 afios como sujetos de aprendizaje. El capitulo, primero, ana-
liza la motivacion y la dedicacion de los estudiantes, enfocandose en tratar de
identificar patrones de interés en lectura y matematicas asi como patrones de de-
dicacion general a la educacion. Luego, analiza la manera en que los estudiantes
manejan el proceso de aprendizaje y las estrategias que utilizan para este fin.

Aunque las estrategias eficaces para el aprendizaje permanente son un resultado
importante de la educacion y, por ello, merecen por si solas ser examinadas; sur-
gen, naturalmente, cuestionamientos acerca del grado al cual las estrategias efi-
caces de aprendizaje son también requisitos previos para el éxito escolar. Para
abordar estos planteamientos, en este capitulo se analiza no solo la naturaleza y
la distribucion de las actitudes de los estudiantes hacia el aprendizaje y el em-
pleo de estrategias particulares para este fin, sino que también se intenta estable-
cer una relacion entre estos factores y los resultados de las evaluaciones de PISA.

Esto, a su vez, lleva a plantear preguntas acerca del sentido y la causalidad de di-
chas relaciones. No obstante, por pertinentes que sean estas preguntas, siguen
siendo dificiles de responder. Puede ser, por ejemplo, que el buen desempeno y
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las actitudes hacia el aprendizaje se refuercen mutuamente o que los alumnos  aprendizaje no solo son
con una mayor capacidad natural no sélo tengan un buen desempefio, sino que  causales en un sentido,

también empleen estrategias de aprendizaje particulares. Puede también darse  sino que también se

un tercer factor, tal como el entorno familiar o las diferencias en el ambiente es-  refuerzan mutuamente.
colar al que estan expuestos los alumnos. Por ende, se advierte a los lectores

que la naturaleza exacta y la fuerza entre causa y efecto de las relaciones que se

presentaran en las paginas siguientes es incierta y supera el espectro de este pri-

mer informe de PISA. Sin embargo, la demostracion del hecho de que dichas

relaciones en efecto existen puede servir como estimulo para el discurso de po-

liticas y las investigaciones futuras.

Por otra parte, la pregunta importante acerca de como difieren las actitudes, la
motivacion y el concepto de si entre los géneros se discutira en el Capitulo 5.

Este informe presenta tan solo una seleccion reducida de los datos de PISA so-
bre los enfoques de los estudiantes hacia el aprendizaje y la confianza en sus pro-
pias capacidades, en particular en los casos para los que se ha verificado la
posibilidad de hacer comparaciones entre paises (véase el Recuadro 4.1). Una
gama mas amplia de medidas se presentara en un informe tematico cuya publi-
cacion tendra lugar en 2002.

Recuadro 4.1: Interpretacion de los informes de los estudiantes

La mayoria de las medidas que se presentan en este capitulo estan basadas en las conductas y prefe-
rencias expuestas por los estudiantes, asi como en la evaluacion de éstos acerca de sus propias capaci-
dades. Estas medidas dependen de informes proporcionados por los mismos estudiantes mas que en
observaciones externas y podrian estar influenciadas por diferencias culturales en las conductas hacia
las respuestas o en la inclinacion hacia ciertas respuestas. Las comparaciones deben interpretarse con
precaucion, aunque los instrumentos empleados para evaluar los enfoques de los estudiantes hacia el
aprendizaje y la confianza en sus propias capacidades estan basados en investigaciones solidas y fueron
sometidos a pruebas exhaustivas antes de su aplicacion en PISA 2000.

Varias de las medidas se presentan en forma de indices que resumen las respuestas de los estudiantes
a una serie de preguntas relacionadas. Las preguntas se seleccionaron a partir de bloques mas grandes
sobre la base de consideraciones teoricas establecidas e investigaciones previas (veéase también el
Apéndice Al). Para confirmar los resultados teoricos esperados de los indices, asi como para validar
su posibilidad de comparacion entre paises, se emple6 un método de ecuaciones estructurales. Con
este proposito, se estimo por separado un modelo para cada pais y, colectivamente, para todos los
miembros de la OCDE.

Los indices se construyeron de forma tal que dos terceras partes de la poblacion de estudiantes de la
OCDE se situaran entre los valores de —1 y 1, con un puntaje promedio de O (es decir, la media para
la poblacion estudiantil combinada de los paises participes de la OCDE se establecio en 0 y la desvia-

cion estandar en 1). Resulta importante notar que los valores negativos de un indice no necesaria-
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mente implican que los estudiantes respondieron negativamente a las preguntas subyacentes. Un va-
lor negativo simplemente indica que un grupo de alumnos (o todos los estudiantes, colectivamente,
en un solo pais) respondio menos positivamente de lo que lo hicieron todos los estudiantes, en pro-
medio, en las naciones de la OCDE. Del mismo modo, un valor positivo en un indice indica que un
grupo de estudiantes respondio mas favorablemente, o de manera mas positiva, de lo que lo hicieron
todos los alumnos, en promedio, en los paises de la OCDE. Para informacion detallada sobre la cons-
truccion de los indices, vease el Apendice Al.

La motivacion y la
dedicacion son
elementos
fundamentales para el
aprendizaje
permanente...

...y la autonomia en el
aprendizaje se puede
fomentar en la escuela.

El interés en las
asignaturas puede
afectar la dedicacion al
aprendizaje.

Las actitudes positivas
hacia la lectura varian
ampliamente entre
paises...

M ios

Motivacion y dedicacion hacia la escuela

La motivacion y la dedicacion son el “motor” del aprendizaje. Los estudiantes
que dejan la escuela con la autonomia suficiente para establecer sus propias me-
tas de aprendizaje y con un sentido de que pueden alcanzar dichas metas son
alumnos potenciales durante toda su vida. La motivacion y la dedicacion tam-
bién pueden afectar su calidad de vida durante su adolescencia y pueden in-
fluenciar la posibilidad de tener éxito al realizar estudios posteriores o buscar
oportunidades en el mercado de trabajo.

El aprendizaje autonomo requiere tanto de un juicio critico y realista de la difi-
cultad de una tarea como de la capacidad en invertir la energia necesaria en
completarla. Estas destrezas son producto de los habitos de estudio desarrolla-
dos y formados, entre otras cosas, mediante la exposicion cotidiana a las tareas
escolares y a la evaluacion del trabajo por los maestros. Al disfrutar el aprendi-
zaje y las actividades que fomentan el estudio se mejora la motivacion.

Interés en las asignaturas de lectura y matematicas

El interés por algunas asignaturas en particular afecta tanto el nivel como la
continuidad de la dedicacion al aprendizaje y la profundidad que se alcance en
términos de comprension. Este impacto es, en gran medida, independiente de
la motivacion general de los estudiantes hacia el aprendizaje. Por ejemplo, un
alumno interesado en las matematicas y, por ende, que tiende a estudiar con
aplicacion, puede o no mostrar un alto nivel de motivacion por el aprendizaje
en general y viceversa. De aqui la importancia de analizar el patron del interés
de los estudiantes en distintas asignaturas. Dicho analisis puede revelar fortale-
zas y debilidades significativas en los intentos de los sistemas educativos por fo-
mentar la motivacion para aprender en varias asignaturas entre diferentes
subgrupos de estudiantes.

Cerca de la mitad de los jovenes de 15 afos que participaron en el estudio de
PISA tienen una inclinacion generalmente positiva hacia la lectura. En prome-
dio, entre los paises de la OCDE, cerca del 21 por ciento de los estudiantes con-
cuerdan en que la lectura es divertida y no la dejarfan.? Otro 27 por ciento de
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los alumnos esta “mas o menos” de acuerdo con esta afirmacion. Veintiocho por
ciento también indica que se concentran totalmente mientras leen y otro 29 por
ciento estan mas o menos de acuerdo con esta afirmacién. No obstante, se ob-
serva una gran variacion entre los paises en las respuestas a cada una de estas pre-
guntas. Por ejemplo, mientras que menos de la tercera parte de los estudiantes
en Belgica (comunidad flamenca) y Corea afirman estar totalmente de acuer-
do en que la lectura es divertida y que no dejarian de hacerlo, por lo menos el 60
por ciento de los alumnos en Dinamarca, México y Portugal comparten estas
ideas acerca de la lectura (para mayores datos, refi¢rase a www.pisa.oecd.org).

La Grafica 4.1 compara los paises conforme a un indice que resume el interés
por la lectura. El indice esta construido con el puntaje promedio entre paises
establecido en 0 y dos terceras partes en puntajes entre 1y —1. Los valores po-
sitivos del indice muestran que los estudiantes reportan un interes por la lectu-
ra mas alto que el promedio de la OCDE y los valores negativos un interes
menor que el promedio de la OCDE (para la definicion del indice y referencias
sobre su fundamento conceptual, veéase el Apéndice Al). La parte superior de la
Grafica 4.1 muestra la distribucion del indice de interés por la lectura. En este
indice, media desviacion estandar separa a Dinamarca, Finlandia y Portugal, pai-
ses donde los estudiantes muestran un gran interés por la lectura, de Bélgica
(comunidad flamenca) y Corea, los paises con los niveles mas bajos de interés.

La Grafica 4.1 tambien compara el desempeiio en lectura de la cuarta parte de
los estudiantes en cada pais que muestran el mayor interés por la lectura con la
cuarta parte de los menos interesados. Lo que los resultados no muestran es que
los paises con lectores mas apasionados logran, en promedio, mejores resulta-
dos en términos de lectura. De hecho, algunas naciones con desempefio en lec-
tura superior al promedio, como Austria y Corea, muestran un interés por la
lectura comparativamente bajo. Sin embargo, lo que los resultados st muestran
es que al interior de los paises, los estudiantes con un mayor interés por la lectu-
ra tienden a lograr mejores resultados que los menos interesados.’ En prome-
dio, la diferencia en desempeno en la escala combinada de aptitud para lectura
entre los estudiantes en la cuarta parte superior y la cuarta parte inferior del in-
dice de interés por la lectura es sustancial, de 75 puntos o cerca del tamano de
todo un nivel de dominio (Cuadro 4.1). En Finlandia, el pais con los valores ge-
nerales mas altos, la cuarta parte de los estudiantes que muestran el menor in-
terés por la lectura tiene un desempeno al nivel del promedio de la OCDE (502
puntos), mientras que la cuarta parte con el mayor interés obtiene un puntaje
de 599 puntos, una diferencia de 97 unidades.

La naturaleza causal de esta relacion bien puede ser compleja y dificil de discer-
nir. El interés por la asignatura y el desempeno pueden reforzarse mutuamente.
También pueden verse afectados por otros elementos, tales como el entorno
social de los estudiantes y sus escuelas. Cualquiera que sea la naturaleza de esta
relacion, una inclinacion positiva hacia la lectura sigue siendo, por si misma, una

meta educativa de importancia.

...y actitudes positivas

estdn asociadas con un
desemperio mds alto en
lectura entre los paises.
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Interés por la lectura y por las matematicas y desempefio estudiantil

A Indice de interés por la lectura: O Cuarto superior ~ =Tercer cuarto U Segundo cuarto A Cuarto inferior
Indice de interés por las matematicas: ® Cuarto superior Tercer cuarto  ® Segundo cuarto 4 Cuarto inferior
B Desemperio en la _escala combinada m Cuarto superior ~ =Tercer cuarto = Segundo cuarto  a Cuarto inferior
de aptitud para lectura:
Desempefio en laescala dea t.1tud B Cuarto superior Tercer cuarto = chundo cuarto A Cuarto inferior
para matematicas:
,
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*Cambio en el puntaje en aptitud para lectura y en aptitud para matematicas por unidad de indice de interés por la lectura y el
indice de interés por las matematicas.
1. La tasa de respuesta es demasiado baja para garantizar la posibilidad de comparacion (véase el Apéndice A3).

Nota: Para definiciones de indices véase el Apéndice A1.

Fuente: Base de datos OCDE PISA, 2001. Cuadros 4.1y 4.2.
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Al comparar el desempefio de los estudiantes en la cuarta parte superior e infe-
rior del indice entre distintas naciones, el lector debera tener en mente que el
nivel general de interés por la lectura podria variar entre paises. Asimismo,
como se mostrara en el Capitulo 5, parte de esta variacion esta explicada por las
diferencias entre géneros. Por ejemplo, como se muestra en el Cuadro 4.1, los
estudiantes en la cuarta parte superior del indice en Dinamarca, Finlandia, Ir-
landa y la Reptiblica Checa, reportan un interés mucho mayor por la lectura que
los alumnos en la cuarta parte superior del indice en Bélgica (comunidad fla-
menca) o en Corea. De manera similar, el intervalo de valores del indice de in-
terés también varia sustancialmente entre paises. En Irlanda se observa una
variacion mucho mayor en el interés de los estudiantes por la lectura que en
México. Para explicar estas diferencias y proporcionar una evaluacion del im-
pacto relativo del interés por la lectura en el desempeno de los estudiantes en la
escala combinada de aptitud para lectura, la Grafica 4.1 también indica cuanto
del nivel de mejoria en el desempeno en lectura de cada nacién esta asociado
con una sola unidad del indice de interés por la lectura.* Por ejemplo, en Aus-
tralia y Suecia, un incremento de una unidad en el indice de interés por la lectu-
ra se asocia con un aumento en el desempeno en lectura de mas de 40 puntos
(el promedio de la OCDE es de 28 puntos).

Cerca de la mitad de los jovenes de 15 afios consideran las matematicas como  Solo una minoria de
importantes, pero menos piensan que esto sea una razon para profundizar en estudiantes pekcibe las
ellas. En promedio, entre los paises de la OCDE, el 20 por ciento de los estu-  matematicas como
diantes indica que las matematicas son importantes para ellos.> Otro 32 por  importantes para su
ciento declara que son mas o menos importantes para ellos. En contraste, solo  futuro.

el 14 por ciento, en promedio entre los miembros de la OCDE, concuerda en

que debido a que la practica de las matematicas es divertida, no querrian dejar-

las; mientras que otro 26 por ciento piensa que este es mas o menos el caso.

Veintis¢is por ciento esta en desacuerdo en que las matematicas son divertidas y

otro 29 por ciento esta mas o menos en desacuerdo (para mas datos, refiérase a

www. pisa.oecd.org).

Ademas de analizar el interés por la lectura, la Grafica 4.1 también proporciona
un resumen del interés por las matematicas (para la definicion del indice y refe-
rencias acerca de sus fundamentos conceptuales, véase el Apendice Al). Hacia
el extremo superior del indice, un nimero mayor de estudiantes informa que se
concentra totalmente al practicar las matematicas, que personalmente conside-
ran las matematicas importantes y, que debido a que la practica de las matemati-
cas es divertida, no dejarian de hacerlo.

Las medias de los paises varian mas en el indice de interés por las matematicas  La variacion en el interés
de lo que se observa en el indice de interés por la lectura, aunque la variacién al - por las matematicas es
interior de las naciones es atin mucho mayor que entre paises (Cuadro 4.2). De-  mds marcada entre los
bido a que el grueso del aprendizaje de matematicas tiene lugar mas intensiva-  paises que el interés por
mente en la escuela que en el caso de la lectura, las diferencias entre paises /i lectura.

podrian estar indicando que los sistemas educativos si tienen un impacto sobre
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Al igual que en el caso
de la lectura, un bajo
interés promedio no
siempre significa un
desempefio deficiente en
un pdrs...

..aunque, al interior de
los paises, existe una
dsociacion positiva entre
el interés por las mate-
maticas y el desemperio
en este dmbito.

El hecho de que el interés
vdrie por dsignaturd
sugiere que puede estar
relacionado a la forma
en que ocurre el
aprendizaje.

Las actividades de lectura
y la dedicacion a la
lectura son factores

decisivos en el desarrollo
y la conservacion de las
aptitudes para lectura...
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las actitudes de los jovenes hacia las matematicas. Si una investigacion mas pro-
funda confirmara esta afirmacion, se tendria un hallazgo de gran importancia
para las politicas educativas. Dada la importancia creciente de las matematicas
en la vida futura de los estudiantes, resulta de gran relevancia que los sistemas
educativos garanticen que los alumnos tengan tanto el interés como la motiva-

cion para continuar aprendiendo en este aspecto mas alla de la escuela.

Aligual que en el caso de la lectura, la relacion entre el interés por las matematicas
y el desempefio en la escala de aptitud para matematicas es mixta al nivel de pas.
Los ejemplos de Dinamarca y, en menor medida, de Islandia y Nueva Zelanda,
muestran que un nivel promedio relativamente alto del interés de los estudiantes
por las matematicas se puede combinar con un desempeno solido del pais en ese as-
pecto (Cuadro 4.2). Al mismo tiempo, los estudiantes en Austria, Corea y Suecia
muestran un desempefio en la escala de aptitud para matematicas superior al pro-
medio de la OCDE, pero acusan niveles bajos o promedio de interés por el tema.

A pesar de que el patron varia entre paises, al interior de ellos, la relacion entre
el interés y el desempenio en matematicas es positiva, aunque menos pronuncia-
da que en el caso de la lectura.® En promedio, entre los miembros de la OCDE,
la cuarta parte superior e inferior del indice de interés de los estudiantes por las
matematicas estan separadas por 35 puntos, contra 75 puntos de separacion en
la aptitud para lectura.

El hecho de que, por lo menos en algunos paises, el interés de los estudiantes
, . - . , , .

varie entre asignaturas puede ser otra sefial de que el interés esta relacionado

con la manera en que ocurren el aprendizaje y la ensefianza. La diferencia es
14 . . 7

mas marcada en Dinamarca, donde los alumnos muestran un interés mucho

mayor por las matematicas que por la lectura, patron que se refleja en el desem-

pefio superior al promedio en aptitud para matematicas comparado con un de-

sempeno apenas promedio en aptitud para lectura. Los siguientes tres paises

con las mayores diferencias son Finlandia, Noruega y Suecia. Estos paises mues-

tran un interés mucho mayor por la lectura que por las matematicas.

Actividades de lectura y dedicacion a la lectura

Ademas de la motivacion con respecto de la asignatura, las actividades de lectu-
ray la dedicacion a ésta son factores decisivos en la conservacion y el desarrollo
de las habilidades de lectura. La importancia de mantener estas habilidades ac-
tualizadas se refleja en los resultados del IALS entre los que se indica que las ha-
bilidades de lectura pueden deteriorarse después de haber completado la
educacion basica si no son empleadas (OCDE vy Statistics Canada, 1995). Las
actividades positivas de lectura y la dedicacion a ésta son, entonces, resultados
importantes de la educacion inicial, al igual que predictores del éxito en el
aprendizaje a traves de la vida.
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La informacion proporcionada por los estudiantes sobre la frecuencia con la
que, por ejemplo, leen por placer, disfrutan hablando sobre libros o con la que
visitan librerias y bibliotecas, al igual que la importancia general que asignan
a la lectura, puede ser un indicador de lo que leeran en el futuro (para la defi-
nicion del indice y referencias sobre sus fundamentos conceptuales, véase el
Apéndice Al).

Entre los paises de la OCDE, los resultados de PISA 2000 sugieren que se nece-
sita hacer mucho mas para fomentar la dedicacion positiva de los estudiantes a
la lectura. En promedio, entre los miembros de la OCDE, el 44 por ciento de
los estudiantes informa que leen solo para obtener la informacion que requie-

ren,’

mas de una tercera parte informa que leen solo si tienen que hacerlo y 21
por ciento estan de acuerdo o totalmente de acuerdo con la afirmacion de que
la lectura es una pérdida de tiempo® (para mayores datos, refiérase a www.

pisa.oecd.org).

La Grafica 4.2 compara a los paises de acuerdo con un indice que resume las
distintas preguntas de PISA 2000 acerca de la dedicacion a la lectura. Este indi-
ce amplia el mostrado en la Grafica 4.1 al incorporar un espectro mas amplio
de actitudes hacia la lectura. Los valores positivos del indice muestran que los
estudiantes en el pais analizado informan con mayor frecuencia que los alumnos si-
tuados en el nivel promedio de la OCDE que la lectura es uno de sus pasatiem-
pos favoritos, que disfrutan hablando de libros con otras personas, que se
sienten contentos si les regalan un libro y que gozan yendo a una libreria o una
biblioteca. Un valor positivo también indica que los estudiantes informan con
menor frecuencia que leen solo si tienen que hacerlo, que les cuesta trabajo termi-
nar un libro, que la lectura es una pérdida de tiempo, que solo leen para obtener
la informacion que necesitan y que no pueden quedarse quietos para leer du-

, .
rante mas de unos cuantos minutos.

La Grafica 4.2 muestra los valores medios para los paises en el indice de dedica-
cion a la lectura. La diferencia entre los paises que informan altos niveles de dedi-
cacion a la lectura (tales como Finlandia, México, Portugal y la Reptiblica Checa)
y aquellos con bajos niveles de dedicacion (Belgica, Noruega y los Paises Bajos)
es de aproximadamente media desviacion estandar del indice (Cuadro 4.3).

La Grafica 4.2 también compara el desempeno en la escala combinada de apti-
tud para lectura entre los estudiantes en los cuartos superiores e inferiores del
indice de dedicacion a la lectura y el incremento en desempeiio por cambio uni-
tario en el indice. En practicamente todas las naciones, existe una asociacion es-
trecha entre la dedicacion a la lectura y el desempeno de los estudiantes que, en
12 de 28 paises, excede los 100 puntos, es decir, una desviacion estandar inter-
nacional y, excepto por siete paises, un nivel de dominio (Cuadro 4.3).”

Otro elemento importante en la ecuacion de la dedicacion estudiantil a la lectu-
ra es el tiempo que los alumnos pasan leyendo por placer. Al interpretar la

..pero muchos
estudiantes leen solo si
tienen que hacerlo o
consideran la lectura
como und pérdida de
tiempo.

La dedicacion a la
lectura varia
ampliamente entre
paises...

...pero en cada pars, los
lectores dvidos tienen un
desemperio mucho mejor
que quienes reportdn
bajos niveles de
dedicacion.

Una minoria sustancial
de estudiantes...
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Dedicacioén a la lectura y desempenio estudiantil
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*Cambio en el puntaje en la escala combinada de aptitud para lectura por unidad de indice de dedicacion a la lectura.
1. La tasa de respuesta es demasiado baja para garantizar la posibilidad de comparacion (véase el Apéndice A3).

Nota: Para la definicion del indice véase el Apéndice AT,

Fuente: Base de datos OCDE PISA, 2001. Cuadro 4.3.
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variacion observada en el tiempo que los estudiantes efectivamente pasan le-
yendo por placer, es por supuesto necesario tener en mente que el tiempo que
los estudiantes pueden realmente dedicar a la lectura puede también variar entre
paises, como resultado de las diferencias en la duracion de la jornada escolar, las
tareas u otras actividades extraescolares.

La Grafica 4.3 muestra el tiempo que los estudiantes dedican, diariamente, a
leer por placer diariamente junto con el desempeno en la escala combinada de
aptitud para lectura. En promedio entre los paises de la OCDE, 32 por ciento
de los estudiantes y en Alemania, Austria, Belgica, Estados Unidos y Japon mas
del 40 por ciento informan que no leen por placer en absoluto.'? El desemperio
medio para estos alumnos en la escala combinada de aptitud para lectura —474
puntos— se encuentra considerablemente por debajo del promedio de la
OCDE como un todo (Cuadro 4.4).

Otro 31 por ciento de los estudiantes, en promedio entre los paises de la OCDE,
lee durante 30 minutos diarios o menos. Su desempefio medio se situa por arriba
del promedio de la OCDE, que es de 513 puntos. Una tercera parte adicional, en
promedio entre los miembros de la OCDE, lee durante entre 30 minutos y 2 ho-
ras diarias, con niveles de desempeno de alrededor de los 527 puntos. Los estu-
diantes que declaran leer mas tiempo obtienen 506 puntos, cerca del promedio de
la OCDE (Cuadro 4.4) y su menor desempeno puede explicarse por el hecho
de que estos alumnos tardan mas tiempo en leer los materiales que los que tie-
nen un desempeno mejor. El bajo desempeno de los estudiantes que no leen por
placer apunta hacia la necesidad de que los sistemas educativos proporcionen un
ambiente de aprendizaje que fomente la lectura fuera de la escuela.

Un mayor compromiso con la escuela

La mala conducta, la asistencia deficiente y las actitudes negativas hacia la escue-
la pueden a menudo asociarse con un bajo desempeno académico y la decision
de dejar la escuela. Por otra parte, las investigaciones han demostrado que si los
estudiantes se involucran en los planes de estudio de sus escuelas o en activida-
des distintas del plan de estudios y desarrollan lazos fuertes con otros estudian-
tes y maestros, tienen una mayor probabilidad de triunfar en sus estudios y
terminar la educacion de segundo nivel.

En PISA 2000, se pidi6 que los alumnos de 15 anos informaran acerca de sus ac-
titudes hacia la escuela. En 20 de los 28 paises de la OCDE, mas de la cuarta
parte de los estudiantes estan de acuerdo o totalmente de acuerdo en que la es-
cuela es un lugar al que no quieren ir. En Bélgica, Canada, Francia, Hungria,
Italia y Estados Unidos esta proporcion va, respectivamente, desde 35 hasta 42
por ciento (para mayores datos véase www.pisa.oecd.org). Incluso en algunas de
las naciones con el mejor desempeno en PISA, tales como Australia, Canada y
Corea, entre el 30 y el 37 por ciento de los estudiantes esta de acuerdo o total-

...ho dedica tiempo a leer
por placer.

Los sistemas educativos
deben buscar un
ambiente de aprendizaje
que fomente la lectura
mads alld de la escuela.

Las relaciones positivas
con la escuela son
importantes...

..pero en muchos paises,
un gran nimero de
estudiantes tiene ideas
negativas acercd de la
escueld...
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Grifica 4.3

Tiempo dedicado a leer por placer y desempeno estudiantil
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1. La tasa de respuesta es demasiado baja para garantizar la posibilidad de comparacion (véase el Apéndice A3).

Fuente: Base de datos OCDE PISA, 2001. Cuadro 4 .4.
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mente de acuerdo en que la escuela es un lugar al que no quieren ir. En contras-
te, esta cifra resulta menor al 20 por ciento en Dinamarca, México, Portugal y
Suecia. En casi la mitad de los paises de la OCDE, la mayoria de los estudiantes
también esta de acuerdo o totalmente de acuerdo en que la escuela es un lugar
donde se aburren'' y, en Espania, Grecia ¢ Irlanda estos sentimientos son com-
partidos por cerca de dos terceras partes de los alumnos. De nuevo, cabe tener
en cuenta que las respuestas de los estudiantes varian considerablemente entre
paises (para mayores datos, refiérase a www.pisa.oecd.org), lo que sugiere que la
falta de gusto por la escuela a esta edad, aunque comun, es evitable.

¢Cuanto importa que muchos estudiantes no disfruten la escuela? Es posible
que a los jovenes no tenga que gustarles todo lo que es bueno para ellos. Sin em-
bargo, la evidencia apunta hacia que quienes mas disfrutan la escuela tengan un
mejor desempeno que quienes no la gozan. En casi todos los paises, los alumnos
que informan que la escuela es un lugar al que les gusta ir tienen un mejor de-
sempeno, en promedio, en la escala combinada de aptitud para lectura que los
estudiantes que dicen que la escuela es un lugar al que no desean ir (para mayo-

res datos, reficrase a www.pisa.oecd.org).

La Grafica 4.4 muestra que, entre los miembros de la OCDE, un promedio de
87 por ciento de los estudiantes afirma que la escuela es un lugar donde hacen
amigos facilmente y tres cuartas partes dicen que la escuela es un lugar en el
que se sienten a gusto, !2 proporcion que va entre alrededor de la mitad o menos
en Espana y Francia hasta 88 por ciento en Hungria y Mexico (para mayores da-
tos, refiérase a www.pisa.oecd.org). En contraste, existe un grupo pequeno pero
significativo de estudiantes para quienes la escuela es un ambiente social dificil.
En promedio, entre los paises de la OCDE, el 13 por ciento de los estudiantes
informa que la escuela es un lugar donde se sienten raros e incomodos aunque,
en el Reino Unido y Suecia, esta cifra es menor al 9 por ciento.

Los datos no establecen una relacion causal entre estos factores y el desempeno
estudiantil. Asimismo, existen otros factores que ejercen influencia sobre el
desempeno y las actitudes hacia la escuela o, por el contrario, un buen desem-
peno académico puede generar el gusto de los alumnos por la escuela, en lugar
de lo opuesto. Sin embargo, en vista de la inversion sustancial que hacen todos
los paises en educacion, resulta poco satisfactorio que una minoria significativa
de estudiantes y, en algunos casos, incluso una mayoria, muestren una falta de
dedicacion y actitudes negativas hacia la escuela. Resulta dificil imaginar que las
escuelas puedan lograr resultados optimos a menos que los alumnos tengan una
inclinacion positiva. Aunque este es un reto considerable en el caso del grupo de
edad que evalta PISA, los resultados sugieren que las politicas y las practicas
de las escuelas deben dedicar la atencion suficiente a la creacion de un ambiente
atractivo de aprendizaje para todos los estudiantes.

Incluso, esta falta de participacion no so6lo se asocia negativamente con el desem-
pefo estudiantil, sino que los estudiantes que no se sienten cercanos a la escuela

...y en promedio tienen
un desempefio peor que
el de aquellos con puntos

de vista mds positivos.

Las actitudes negativas

hacia la escuela no

necesdriamente generdn
un desemperio bajo, pero

no son deseables...

...pueden obstaculizar el

aprendizaje futuro.
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Grifica 4.4

Un mayor compromiso con la escuela
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Nota: Los paises estan representados por los simbolos cuadrados.

Fuente: Base de datos OCDE PISA, 2001. Para mayor informacion, refiérase a www. pisa.oecd.org.

Los estudiantes necesitan
participar activamente
en el manejo del
aprendizae...
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pueden también tener una menor probabilidad de dedicarse a actividades de
aprendizaje en la vida futura, ya sea dentro o fuera de las instituciones educativas.

Estrategias de aprendizaje
Control del proceso de aprendizaje

Los estudiantes no son receptores pasivos de la informacion que procesan. Son
participantes activos en el proceso de aprendizaje, construyen significados de
maneras moldeadas por su propio conocimiento previo y las nuevas experien-
cias. Los estudiantes con una capacidad bien desarrollada para manejar su pro-
pio aprendizaje tienen la habilidad de elegir metas de aprendizaje adecuadas,
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emplear el conocimiento y las destrezas existentes para orientar su aprendizaje
y seleccionar las estrategias apropiadas para la tarea con la que se enfrentan.
Mientras que el desarrollo de estas aptitudes y actitudes no siempre ha sido un
enfoque explicito de la ensenanza en las escuelas, cada vez con mayor frecuencia
estan explicitamente identificadas como metas de gran importancia en la edu-
cacion y, por ello, deben ser vistas tambi¢n como resultados significativos del
proceso de aprendizaje.

Un estudiante eficaz procesa la informacion de manera eficiente. Esto exige mas
que la capacidad de memorizar nueva informacion. Requiere de la habilidad de
relacionar el nuevo material con el conocimiento existente y determinar como
se puede aplicar el conocimiento en el mundo real. Una comprension adecuada
de las estrategias de aprendizaje fortalece la capacidad de los estudiantes para or-
ganizarlo. Los buenos estudiantes pueden aplicar un arsenal eficaz de estrategias
de aprendizaje de manera flexible y adecuada. Por otra parte, los estudiantes con
problemas de aprendizaje frecuentemente no tienen acceso a estrategias eficaces
para facilitar y dar seguimiento al estudio o fracasan en elegir la estrategia apro-
piada para la tarea con la que se enfrentan.

Los estudiantes fueron interrogados acerca del proceso mismo de aprendizaje.
De las respuestas a las preguntas sobre la frecuencia con la que los estudiantes se
dan cuenta de lo que necesitan aprender, de los conceptos que no han compren-
dido, de la bsqueda de informacion adicional acerca de lo que no entienden, la
verificacion de que recuerdan lo que han aprendido y de que recuerdan los ele-
mentos mas importantes, se derivo un indice de estrategias de control. El indi-
ce compuesto fue construido estableciendo el puntaje promedio entre los paises
en 0 y la desviacion estandar en 1 (para la definicion del indice y referencias a
sus fundamentos conceptuales, véase el Apéndice Al). Un valor positivo en el

indice senala que el empleo de estas estrategias de control es mas frecuente que
el del promedio de la OCDE.

La Grafica 4.5 compara a los paises sobre la base de la informacion proporcio-
nada por los jovenes de 15 anos acerca de su empleo de estrategias de control
en el proceso de aprendizaje. El puntaje medio en el indice de estrategias de
control es variable, los estudiantes de Alemania, Austria, Hungria, Italia, Portu-
gal y la Republica Checa muestran el empleo mas frecuente de estrategias de
control autogestionadas. Los estudiantes en Corea, Finlandia, Islandia y Norue-
ga informan que las emplean con menor frecuencia (Cuadro 4.5).

El uso eficaz de estrategias de control esta relacionado positivamente con el des-
empeno estudiantil. Al interior de cada patis, los estudiantes que emplean estas
estrategias con mayor frecuencia tienden a mostrar un desempeﬁo mejor en la
escala combinada de aptitud para lectura que los alumnos que no las emplean
(aunque no puede establecerse si las estrategias de aprendizaje son causa de los
mejores resultados). La asociacion es mas marcada en Australia, Nueva Zelanda
y Portugal, donde la cuarta parte de estudiantes que utilizan estas estrategias
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